
1

 
ISSN 2709-247X (Print) 
ISSN 2709-2488 (Online)

MƏKTƏBƏQƏDƏR VƏ
İBTİDAİ TƏHSİL
ELMİ-METODİK JURNAL

2025, №2/251
 

JOURNAL of PRESCHOOL 
and PRIMARY EDUCATION



2

Jurnalın indekslənməsi/ İndexed by

Azərbaycan Respublikasının 
Prezidenti  yanında 

Ali Attestasiya Komissiyası



3

MƏKTƏBƏQƏDƏR və  İBTİDAİ TƏHSİL

Elmi-metodik jurnal. 1970-ci ildən «Azərbaycan məktəbi» jurnalına əlavə 
kimi nəşr olunmağa başlayıb. Jurnal 2000-ci ildən etibarən Azərbaycan Respubli-
kası Təhsil Nazirliyinin  elmi-metodik nəşri kimi fəaliyyətini davam etdirir. ISSN 
2709-247X (Print) lSSN 2709-2488 (Online)

Azərbaycan Respublikası Elm və Təhsil Nazirliyinin 05 may 1997-ci il tarixli 
Nizamnaməsi ilə təsdiq edilmiş, Ədliyyə Nazirliyində «İbtidai məktəb və məktə-
bəqədər tərbiyə» adı ilə dövlət qeydiyyatına alınmışdır. Qeydiyyat şəhadətnaməsi 
№ 544. 2009-cu ildə jurnalın adı dəyişilərək «Məktəbəqədər və ibtidai təhsil» 
adlandırılmışdır (AR Ədliyyə Nazirliyinin 11/648 №-li, 20.05.2009-cu il tarixli 
məktubu).

«Məktəbəqədər və ibtidai təhsil» jurnalı məktəbəqədər və ibtidai təhsil sahə-
sində elmi-nəzəri məqalələrin, müasir dövrün tələblərinə uyğun milli və xarici 
təcrübəni praktik və nəzəri baxımdan əks etdirən araşdırma materiallarının nəşrini 
həyata keçirir. Jurnalda təlimin məzmununu, tərbiyəçi və müəllimlərin, psixo-
loq və defektoloqların pedaqoji təcrübəsini ümumiləşdirən məqalələrə yer verilir. 
Müasir təlim texnologiyalarının, pedaqoji innovasiyaların təbliği, ailə-məktəb, 
müəllim-şagird, tərbiyəçi-uşaq münasibətlərinin pedaqoji-psixoloji aspektlərini 
əks etdirən yazıların dərci jurnalda daim diqqət mərkəzində saxlanılır. Məqalələr 
Azərbaycan, rus, ingilis və türk dillərində dərc olunur. Müəlliflərin şəxsi maraq-
larını əks etdirən, elmi-metodiki nəticəsi olmayan məqalələr qəbul edilmir. Jurnal 
Azərbaycan Respublikasının Prezidenti yanında Ali Attestasiya Komissiyasının 
tövsiyə etdiyi elmi nəşrlər sırasındadır.

PRESCHOOL and PRIMARY EDUCATION

Scientific and methodological journal. It has been published since 1970 as a 
supplement to the «Azerbaijan Journal of Educational Studies». The journal has 
been operating as  the scientific-methodical publication of the Ministry of Science 
and Education  Republic of Azerbaijan since 2000. ISSN 2709-247X (Print) ISSN 
2709-2488 (Online)

The journal «Preschool and primary education» publishes scientific and theo-
retical articles in the field of preschool and primary education, research materials 
reflecting national and international experience from a practical and theoretical 
point of view in accordance with the modern requirements. The journal also pub-
lishes articles summarizing the content of training, the pedagogical experience of 
educators, teachers, psychologists and disability specialists. Promotion of modern 
learning technologies, pedagogical innovations and articles that reflect pedagogi-
cal and psychological aspects of family-school, teacher-student, educator-child 
relationships are always in the focus of the journal. Articles are published in Azer-
baijani, Russian, English and Turkish languages. Articles that reflect the conflict 
of interests and have no scientific methodological purpose are not accepted. The 
journal is among the recommended scientific publications of the Higher Attestati-
on Commission under the President of the Republic of Azerbaijan.

      © Məktəbəqədər və ibtidai təhsil / Preschool and Primary Education, 2025



4

AZƏRBAYCAN RESPUBLİKASI ELM VƏ TƏHSİL NAZİRLİYİ
“Məktəbəqədər və ibtidai təhsil” jurnalı 

Baş redaktor əvəzi
Böyükağa Mikayıllı

Redaksiya heyəti

Aqşin Əliyev (Pekin Xarici Dillər Universiteti)
Arif Əsədov (Bakı şəhəri, 291 nömrəli Ekologiya liseyi)
Xalidə Musayeva (Azərbaycan Dövlət Pedaqoji Universiteti)
Laləzər Cəfərova (Azərbaycan Respublikası Təhsil İnstitutu) 
Müseyib İlyasov (Azərbaycan Dövlət Pedaqoji Universiteti)
Natalya Naumova (Rusiya Federasiyası Samara Humanitar Akademiyası)
Səidə Əhmədova (BŞTİ, Təlimə Dəstək Mərkəzi) 
Tran Mai Uoc (Vyetnam Bank Universiteti)
Təranə Mirzəyeva (Göyçay şəhər, 3 nömrəli tam orta məktəb)
Uğurcan Toqay (Türkiyə Milli Təhsil Nazirliyi)
Ülviyyə Mikayılova (ADA Universiteti)

Redaksiya şurası

Akif Abbasov (Azərbaycan Respublikası Təhsil İnstitutu)
Anar Xələfov (Məktəbəqədər və Ümumi Təhsil üzrə Dövlət Agentliyi)
Asəf Zamanov (Azərbaycan Dövlət Pedaqoji Universiteti)
Arzu Süleymanova (177 nömrəli tam orta məktəb)
Buket Akkoyunlu (Çankaya Universiteti, Türkiyə)
Cəlal Allahverdiyev (Azərbaycan Dövlət İqtisad Universiteti)
Doris Bühler-Niederberger (Wuppertal Universiteti, Almaniya)
Elnarə Məmmədova (Azərbaycan Dövlət Pedaqoji Universiteti)
Elnur Nəsibov (Azərbaycan Respublikası Elm və Təhsil Nazirliyi)
Elvin Rüstəmov (Azərbaycan Respublikası Elm və Təhsil Nazirliyi)
Eve Eisenschmidt (Tallin Universiteti, Estoniya)
Ənvər Abbasov (Bakı Slavyan Universiteti)
Fərrux Rüstəmov (Azərbaycan Dövlət Pedaqoji Universiteti)
Gülşən Eminova (Azərbaycan Dövlət Pedaqoji Universiteti)
Guljahon Jumanazarova (Jizzax Dövlət Pedaqoji Universiteti, Özbəkistan)
Hamlet İsaxanlı (Xəzər Universiteti, Azərbaycan)
Hümeyir Əhmədov (Azərbaycan Respublikası Təhsil İnstitutu)
Həqiqət Hacıyeva (Azərbaycan Dövlət Pedaqoji Universiteti)
İntiqam Cəbrayılov (Azərbaycan Respublikası Təhsil İnstitutu)
İlahə Rəsulova (Azərbaycan Respublikası Elm və Təhsil Nazirliyi)
İradə Məlikova (74 nömrəli tam orta məktəb)
İlham Cavadov (Azərbaycan Respublikası Təhsil İnstitutu)
Könül Pirverdiyeva (Azərbaycan Dövlət Pedaqoji Universiteti)
Nodira Soatova (Jizzax Dövlət Pedaqoji Universiteti)
Pavel Luşin (Ukrayna Pedaqoji Elmlər Akademiyası)
Ramiz Əliyev (Azərbaycan Dövlət Pedaqoji Universiteti)
Rüfət Əzizov (Sumqayıt Dövlət Universiteti)
Sübhan Talıblı (Azərbaycan Dövlət Pedaqoji Universitetinin Şamaxı filialı)
Surayyo Eşonkulova (Alfraqanus Beynəlxalq Universiteti, Özbəkistan)
Şəhla Əliyeva (Azərbaycan Dövlət Pedaqoji Universiteti)
Vidadi Xəlilov (Azərbaycan Respublikası Təhsil İnstitutu)
Vira Remajevskaya («Lewenia» Təhsil və Reabilitasiya Mərkəzi, Ukrayna)
Valeri Kiricuk (Ukrayna Milli Pedaqoji Elmlər Akademiyası)

Redaksiya
Məhəbbət Əliyeva, Landa Cəfərova, Aytən 
Həsənova, Arzu Nuruzadə, İradə Əsədova, Fəridə Əhmədova, Selcan Heydərova

Redaksiyanın ünvanı: 
AZ 1118, Bakı şəhəri, Nəsimi küçəsi 37
Telefon: (+994) 50 344 96 76
E-mail: info@ppe-journal.edu.az



5

THE MINISTRY OF SCIENCE AND EDUCATION THE REPUBLIC OF AZERBAIJAN 
Journal of Preschool and Primary Education

Editor-in-chief 
Boyukagha Mikayilli 

Editorial Board

Agshin Aliyev (Beijing Foreign Studies University)
Arif Asadov (Baku city, Ecological Lyceum No.291)
Khalida Musaeva (Azerbaijan State Pedagogical University)
Lalazar Jafarova (Education Institute of the Republic of Azerbaijan)
Museib Ilyasov (Azerbaijan State Pedagogical University)
Natalya Naumova (Russian Federation Samara Humanitarian Academy)
Saida Akhmedova (Training Support Center of the Education Department of Baku)
Tran Mai Uoc (Banking University Vietnam)
Tarana Mirzeyeva (Goychay city, Secondary school No. 3)
Ugurcan Togay (Republic of Türkiye Ministry of National Education)
Ulviya Mikayilova (ADA University) 

Editorial council

Akif Abbasov (Education Institute of the Republic of Azerbaijan)
Anar Khalafov (The State Agency for Preshool and General Education)
Asef Zamanov (Azerbaijan State Pedagogical University)
Arzu Süleymanova (Secondary school No. 177)
Anvar Abbasov (Baku Slavic University)
Buket Akkoyunlu (Çankaya University, Turkey)
Jalal Allahverdiyev (Azerbaijan State University of Economics)
Doris Bühler-Niederberger (University of Wuppertal, Germany)
Elnara Mammadova (Azerbaijan State Pedagogical University)
Elnur Nasibov (Ministry of Science and Education Republic of Azerbaijan)
Elvin Rustamov (Ministry of Science and Education Republic of Azerbaijan)
Eve Eisenschmidt (Tallinn University, Estonia)
Farrukh Rustamov (Azerbaijan State Pedagogical University)
Gulshan Eminova (Azerbaijan State Pedagogical University)
Guljahon Jumanazarova (Jizzakh State Pedagogical University, Uzbekistan)
Hamlet Isakhanli (Khazar University, Azerbaijan)
Humeyir Ahmadov (Institute of Education of the Republic of Azerbaijan)
Hagigat Hajiyeva (Azerbaijan State Pedagogical University)
Intigam Jabrayilov (Institute of Education of the Republic of Azerbaijan)
Ilaha Rasulova (Ministry of Science and Education Republic of Azerbaijan)
Irada Malikova (Secondary school No. 74)
Ilham Javadov (Education Institute of the Republic of Azerbaijan)
Konul Pirverdiyeva (Azerbaijan State Pedagogical University)
Nodira Soatova (Jizzakh State Pedagogical University, Uzbekistan)
Pavel Lushin (Academy of Pedagogical Sciences of Ukraine)
Ramiz Aliyev (Azerbaijan State Pedagogical University)
Rufat Azizov (Sumgait State University)
Subhan Talıblı (The Shamakhi branch of the Azerbaijan State Pedagogical University)
Surayo Eshonkulova (Alfraqanus International University, Uzbekistan)
Shahla Aliyeva (Azerbaijan State Pedagogical University)
Vidadi Khalilov (Education Institute of the Republic of Azerbaijan)
Vira Remajevskaya (Education and Rehabilitation Center «Lewenia», Ukraine)
Valery Kirichuk (The National Academy of Pedagogical Sciences of Ukraine)

Editorial team
Mahabbat Aliyeva, Landa Jafarova, Aytan 
Hasanova, Arzu Nuruzade, Irada Asadova, Farida Ahmadova, Seljan Heydarova

Adress: 
37 Nasimi St., Baku, Azerbaijan 1118 
Tel: (+994) 50 344 96 76
E-mail: info@ppe-journal.edu.az



6

İÇİNDƏKİLƏR / №2, 2025

Xalidə Həmidova
Məktəbəqədər təhsil müəssisəsində strateji idarəetmənin 
həyata keçirilməsi                                                                                                 9-24
                                                                                                                                          

Sədaqət Əliyeva
Gələcək tərbiyəçi-müəllimlərin peşə hazırlığında interaktiv 
təlim metodlarından istifadə imkanları                                                  25-35                          

Günay Bədəlzadə
Daun sindromlu şagirdlər üçün inklüziv siniflərdə tətbiq 
olunan modifikasiyalar                                                                            37-49  

İradə Məlikova
Ekskursiyaların tədris prosesində rolu                                                                  51-59

Lalə Məmmədova
Sağlamlıq imkanları məhdud  şagirdlərin kateqoriyalarına uyğun 
sinif strategiyasının qurulmasının təşkili formaları                                         61-74 

Yeganə Məmmədova
Məktəbəqədər dövrdə uşaqların nitqinin formalaşdırılmasında 
fonematik qavramanın inkişaf etdirilməsi yolları                                   75-87

Nodira Soatova
Orta məktəblərdə nəsr əsərlərinin tədrisi 
üzrə tövsiyələr                                                                                                 89-103
	          



7

CONTENTS / №2, 2025

Khalida Hamidova
Implementation of strategic management in preschool 
educational institutions                                                                              9-24                                     

Sadagat  Aliyeva
Opportunities for using interactive learning methods in the 
professional training of future educators-teachers                                   25-35

Gunay Bedelzade
Modifications implemented in inclusive classrooms for students 
with  down syndrome                                                                              37-49     

Irada Malikova
The role of excursions in the educational process                                            51-59

Lala Mammadova
Organizational forms for developing classroom strategies based 
on the categories of students with disabilities                                           61-74

Yegana Mammadova
Ways to develop phonemic perception in the formation of 
children’s speech during the preschool period                                                  75-87             

Nodira Soatova
Recommendations for teaching prose works in 
secondary schools                                                                                  89-103



8



9

IMPLEMENTATION OF STRATEGIC MANAGEMENT IN
PRESCHOOL EDUCATIONAL INSTITUTIONS

Khalida Hamidova
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Abstract. This article explores the pedagogical and organizational significance 
of implementing strategic management in preschool education institutions. 
Against the backdrop of global transformations and growing societal demands 
for education, strategic management is presented as a key mechanism for sustain-
able development and effective operation. The research outlines the stages of the 
management process  – goal setting, environmental analysis, resource allocation, 
and result-oriented planning  – explained on a scientific basis. Recommendations 
are also provided regarding the management of pedagogical staff, cooperation 
with parents, and the integration of innovative technologies. The study introduc-
es a strategic management model that combines system and process approaches 
and applies this model for the first time within the context of preschool institu-
tions in the city of Khirdalan. Components such as planning based on SWOT 
analysis, community collaboration, and technological innovations are synthe-
sized. The findings demonstrate that strategic management enhances the qual-
ity of administration, strengthens the teaching and learning environment, and 
reinforces the role of preschool institutions as social institutions. The article is of 
both theoretical and practical significance. The strategic management model fa-
cilitates goal-oriented and result-driven operations in preschool institutions. The 
region-specific analyses presented in the article indicate that the model can be 
adapted to local characteristics. The proposed approach may serve as a practical 
management tool for leadership and policy-making bodies in education, thereby 
fostering innovation, agile decision-making, and a culture of social partnership 
in the educational sphere.
Keywords: preschool educational institution, educator-teacher, child, strategic 
management, education, planning, quality.
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MƏKTƏBƏQƏDƏR TƏHSİL MÜƏSSİSƏSİNDƏ STRATEJİ 
İDARƏETMƏNİN HƏYATA KEÇİRİLMƏSİ

Xalidə Həmidova

Azərbaycan Dövlət Pedaqoji Universiteti 
məktəbəqədər təhsilin pedaqogikası kafedrası,
baş müəllim, pedaqogika üzrə fəlsəfə doktoru
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Annotasiya. Məqalədə məktəbəqədər təhsil müəssisələrində strateji idarəetmə-
nin tətbiqinin pedaqoji və təşkilati əhəmiyyəti araşdırılır. Qlobal transformasi-
yalar və cəmiyyətin təhsilə artan tələbləri fonunda strateji idarəetmə dayanıqlı 
inkişaf və effektiv fəaliyyət üçün əsas mexanizm kimi təqdim olunur. Tədqiqat 
işində idarəetmə prosesinin mərhələləri – məqsədlərin müəyyənləşdirilməsi, mü-
hitin təhlili, resurs bölgüsü və nəticəyönümlü planlaşdırma elmi əsaslarla izah 
edilir. Eyni zamanda, pedaqoji heyətin idarə olunması, valideynlərlə əməkdaşlıq 
və innovativ texnologiyaların tətbiqi üzrə tövsiyələr verilir. Araşdırmada sistem 
və proses yanaşmalarını birləşdirən strateji idarəetmə modeli təqdim olunur və 
bu model ilk dəfə olaraq Xırdalan şəhərindəki məktəbəqədər təhsil müəssisələ-
rinin kontekstində tətbiq edilir. SWOT təhlili əsasında planlaşdırma, icmalarla 
əməkdaşlıq və texnoloji yeniliklər kimi komponentlər ümumiləşdirilir. Nəticələr 
göstərir ki, strateji idarəetmə idarəetmə keyfiyyətini artırır, təlim-tərbiyə mühi-
tini gücləndirir və sosial institut kimi məktəbəqədər müəssisələrin rolunu möh-
kəmləndirir. Məqalə həm nəzəri, həm də praktik baxımdan əhəmiyyət daşıyır. 
Strateji idarəetmə modeli məktəbəqədər təhsil müəssisələrinin məqsədyönlü və 
nəticəyönümlü fəaliyyətini təmin etməyə imkan verir. Məqalədə regional kon-
tekstdə aparılan təhlillər bu modelin yerli xüsusiyyətlərə uyğunlaşdırıla biləcə-
yini göstərir. Təklif olunan yanaşma rəhbərlik və təhsil siyasəti formalaşdıran 
qurumlar üçün praktik idarəetmə aləti rolunu oynaya bilər. Bu da təhsildə inno-
vasiya, çevik qərarvermə və sosial tərəfdaşlıq mədəniyyətinin gücləndirilməsinə 
şərait yaradır.
Açar sözlər: məktəbəqədər təhsil müəssisəsi, tərbiyəçi-müəllim, uşaq, strateji 
idarəetmə, təlim-tərbiyə, planlama, keyfiyyət.

DOI: 10.30546/2709-2488.2.2025.0041
Məqaləyə istinad: Həmidova X. (2025). Məktəbəqədər təhsil müəssisə-
sində strateji idarəetmənin həyata keçirilməsi. «Məktəbəqədər və ibtidai 
təhsil», № 2 (251), səh. 9-24.
Məqalə tarixçəsi: göndərilib – 07.04.2025; qəbul edilib – 13.05.2025.
CC BY 4.0. Müəlliflər açıq şəkildə öz əsərlərinin müəlliflik hüquqlarını 
təsdiq edir və jurnala Creative Commons Attribution 4.0 International 
(CC BY 4.0) lisenziyası çərçivəsində ilk nəşr hüququnu verirlər. Bu li-
senziya, əsərin bu jurnalda yayımlandığı və orijinal müəlliflərə istinad 
edildiyi halda, onun sərbəst şəkildə digər şəxslər tərəfindən yayılmasına 
icazə verir.
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Introduction / Giriş

One of the main tasks facing the education system in the modern era is to 
improve its quality and ensure efficiency in management. Globalization process-
es, socio-economic changes, digitalization and the rapid increase in the popula-
tion’s educational demands necessitate the application of new approaches in the 
management of preschool educational institutions. In these circumstances, the 
creation of flexible and predictable management mechanisms acts as one of the 
key factors ensuring the competitive and sustainable development of educational 
institutions.

Specifically, the concept of strategic management in preschool education in-
stitutions entails not only the improvement of the internal structure of the insti-
tution, but also a comprehensive system of measures that includes the strength-
ening of social partnership mechanisms, the implementation of innovations, and 
the formation of a culture of quality. Strategic management is regarded as a key 
instrument that, alongside long-term planning, ensures the optimal allocation of 
material and human resources, the effective organization of teaching and educa-
tional processes, and their sustainable development.

If preschool education institutions are to transform into structures that re-
spond to the changing needs of society, are open to innovation, and provide 
high-quality services, the application of strategic approaches is essential. Stra-
tegic management, as one of the key directions of modern management science, 
enables the optimization of the decision-making process, strengthens the link be-
tween organizational goals and actual activities, and facilitates the formation of 
a result-oriented management model. The application of this approach facilitates 
the more effective guidance of pedagogical staff activities, strengthens interac-
tions with parents and the community, and ultimately contributes to the creation 
of a more supportive educational environment.

The aim of the article is to explore the conceptual foundations of strategic 
management in preschool education institutions, its implementation mechanisms, 
and how these are adapted and applied in accordance with regional specificities. 
The objectives of the article are to scientifically substantiate the importance of 
strategic management, to analyze its applicability in preschool education institu-
tions, to identify existing problems and development directions, and to reveal the 
role of parent communities and social partners in strategic management.

In addition, the strategic management model enables the identification of 
priority directions based on the analysis of the internal and external environ-
ment of the educational institution, contributing to more efficient use of resourc-

Khalida Hamidova. Implementation of strategic management in preschool 
educational institutions
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es, increased transparency of activities, and the establishment of an accountable 
management system. This article provides a comprehensive scientific analysis of 
the conceptual foundations of strategic management, its implementation mecha-
nisms, and the ways it can be applied in preschool education institutions based on 
specific regional experience.

One of the significant innovations of this study is the broad and systematic 
application of the SWOT analysis method. Using SWOT analysis (S – strengths; 
W – weaknesses; O – opportunities; T – threats), the strengths and weaknesses of 
preschool education institutions, existing opportunities, and potential threats are 
systematically analyzed, creating conditions for more purposeful and scientifical-
ly grounded management decision-making. This approach not only evaluates the 
current situation but also provides scientific and practical support for the devel-
opment of new growth strategies and the establishment of effective management 
models.

Thus, the article provides a comprehensive scientific examination of the con-
ceptual foundations of strategic management, its implementation mechanisms, 
the innovative application of SWOT analysis, and concrete examples based on 
regional experience, contributing to the identification of development directions 
in preschool education institutions. 

Methods: Analytical and systematizing approaches, observation method and 
SWOT analysis were used in the preparation of the article.

 Main part / Əsas hissə

In the modern era, strategic management is the most important factor aimed 
at the successful development of educational institutions. The development and 
implementation of a long-term strategy allow for timely responses to occurring 
changes and enable rapid adjustment of processes.

The main focus of this study is the analysis of the concept of strategy and the 
examination of the importance of making correct strategic choices in the effec-
tive management of educational institutions. Strategic management is the ma-
nagement function related to an institution’s long-term goals and activities. The 
formation of strategy (operational mode) and its clearly defined tools are the core 
of management and an important characteristic of good institutional governance 
[Mammadov, R., 2023].

Strategic management is the development and implementation of measures 
that enable an institution’s performance level to surpass that of its competitors 
over a long period. Strategy is a generalized model of activities necessary to 
achieve the set management goals based on selected criteria (indicators) and the 
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efficient allocation of resources [Chandler, A. D., 2016].

Figure 1. Five elements present in strategic management 

ability to 
simulate a 
situation
(to identify 
problems)

ability to identify 
necessary 
changes (to 
formulate goals)

ability to 
develop 
a change 
strategy
(basic 
strategies)

ability to use 
various methods of 
influence (strategy 
implementation 
and 
implementation)

ability to make 
adjustments to 
strategy (change 
management)

As a result of the strategic planning of the institution’s development, we gain 
a clear understanding of what is currently happening in the environment, what 
exactly we need to do now, and where the next crisis might be expected. If we 
want the development of any educational institution and its competitiveness in 
the educational environment, we should consider the idea of developing a mar-
keting strategy [Kempbel, D., Stounxaus, Dzh., Xyuston, B., 2013].

In the 1990s, the majority of Azerbaijani citizens believed that marketing 
was unnecessary, foreign, and complicated. For its time, strategic marketing was 
generally seen as a mystical tool. However, it can be observed that people frequ-
ently use strategic marketing in their daily activities.

If the leader clearly understands questions such as “What exactly do parents 
and children want from the kindergarten?”, “What are the advantages of this kin-
dergarten compared to others?”, “How can these advantages be communicated 
to the consumers (parents and children)?”, and “Which advantages of the kinder-
garten should be developed first?”, then it is possible to successfully carry out 
management in any situation, especially during a crisis.

The head of a preschool institution must understand that there is competition 
in the education services market. If they make no efforts to maintain competi-
tiveness, they will “lose”, parents will choose another kindergarten, and their 
pedagogical staff will become unemployed [Chandler, A. D., 2016].

Leaders of preschool education institutions must also realize that, just like in 
the general education system, they need to operate in accordance with the laws 
and demands of the market economy. Therefore, it is logical not only to develop 
a strategy for the educational institution itself but also to prepare its market stra-
tegy. The successful restructuring of any educational institution is only possible 
through a systematic approach to this issue.

The exemplary strategy for the development of educational institutions 
should be prepared as outlined below. For this purpose, analyses were conducted 
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on the operational principles of preschool institutions located in Khirdalan city, 
Absheron district. 

The development of any strategy begins with the analysis and identification 
of the relevant opportunities: 

General characteristics of the area:
Absheron district’s Khirdalan city is a typical residential area, covering a 

total area of 1,702.00 hectares. The city has 20 industrial enterprises employing 
a total of 1,698 workers. The total housing stock area amounts to 1,297.8 square 
meters. In Khirdalan city, there are preschool education institutions attended by 
920 children and general education institutions attended by 7,304 children. Ad-
ditionally, there is an 80-bed hospital and a polyclinic designed for 575 patients 
operating in the city. The mentioned circumstance creates an atmosphere of acute 
competition for preschool institutions located in the territory, which necessitates 
improving the quality and accessibility of preschool education. The capital city 
of Baku and the Sumgait industrial zone are located in the immediate vicinity of 
the city of Khirdalan. The majority of the population works in the industrial zone 
(in various industries) and in Baku. This makes it necessary to include a regional 
component (familiarity with the city’s history, customs and traditions, and the 
development of tolerance) in the pedagogical education system of preschool edu-
cational institutions. Due to the constant change and growth of the population, it 
is necessary to continuously improve and increase the quality and accessibility of 
preschool education. 

Analysis of educational problems
The impact of various life challenges of the population on preschool educa-

tion institutions:
Ecological: The frequent deterioration of the health of children entering 

preschool institutions due to various viral or seasonal diseases, low immunity of 
children, and other reasons negatively affects their quality of education. 

Management: The process is slowed down by the lack of sufficient readiness 
and involvement of parents in managing the quality of their children’s education 
through public and state forms of governance.

Social: Due to various viruses, seasonal illnesses, weakened immunity of 
children, and similar reasons, children entering preschool education institutions 
often experience deteriorating health, which negatively affects their ability to re-
ceive quality education.

Identification of current educational problems and ways to solve them
Description of educational problems and what they consist of:

●	 in the context of implementing the new state education policy, the transfor-
mation of preschool education institutions involves the following main direc-
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tions: the formation of personality; creating conditions for the preservation 
and enhancement of the cultural and spiritual values of nations; understand-
ing the dependence of changes in human resource quality on the quality of ed-
ucation; and the establishment of an open, flexible, and accessible education 
system [Hamidova, Kh., 2022].

●	 The insufficient preparedness and involvement of parents in the management 
of the quality of children’s education through public and state governance 
mechanisms.

●	 The insufficient preparedness and involvement of parents in the management 
of the quality of children’s education through public and state governance 
mechanisms [Pozdnyak, L. V., 2001].
The possibilities of preschool education to solve these problems
The implementation of the integrative teaching method in preschool instituti-

ons, the realization of every child’s right to quality and accessible education, and 
the provision of equal starting opportunities for the full physical and intellectual 
development of children can lay the foundation for their successful learning in 
the future.

Improving the quality of education and upbringing in preschool institutions 
through the application of modern pedagogical technologies, including ICT (in-
formation and communication technologies), can become the starting point for 
progress in this field.

The establishment of state and administrative bodies (such as the Agency 
for Preschool and General Education) that contribute to improving the quality of 
education for preschool-aged children and expanding the share of non-budgetary 
funding would lead to positive changes in addressing the problem.

The establishment of a system for improving children’s health and the imple-
mentation of measures to enhance the quality of their education is a vital prereq-
uisite.

Figure 2. Analysis of the educational needs of various social, professional 
and age groups of the population.

Group Current educational needs Potential educational 
needs

families with low-income 
and different social status

ensuring the readiness of the child for 
school

various exercises

families with high social 
welfare

sports and leisure activities 
(sports, swimming, etc.)

teaching a foreign 
language

intellectuals intelligent guided learning teaching politeness 
rules
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Analysis of the possibilities of meeting the requirements set by the education 
system

Figure 3. Table of educational problems and corresponding situations

                  educational problems               educational situations

In the context of the implementation of the new 
state education policy, changes in the working 
principles of preschool educational institutions 
and their main directions: 
	 formation of a child’s personality; 
	creating conditions for the protection and de-

velopment of the cultural and spiritual values ​​
of the people; 

	understanding the dependence of changes in 
the quality of human resources on changes in 
the quality of education; 

	 formation of an open, flexible and accessible 
education system.

	creation of an integrative education 
system in preschool educational insti-
tutions; 

	 realizing the right of every child to qu-
ality and affordable education; 

	ensuring equal starting opportunities 
for children’s full physical and mental 
development; 

	 the basis for children’s successful edu-
cation.

The negative impact of seasonal health problems 
on preschool children’s access to quality educa-
tion.

Creating a system for improving children’s 
health and contributing to improving the 
quality of their education.

Lack of sufficient readiness and involvement of 
parents in managing the quality of their children’s 
education through public and state forms of 
governance.

Engaging parents in awareness-raising 
sessions within public and state governance 
frameworks for managing the quality of 
children’s education.

The need to intensify pedagogical work, increase 
its quality and the efficiency of educators and tea-
chers’ use of modern learning technologies

Raising the quality of teaching and upbrin-
ging in preschool educational institutions 
(PEIs) through the application of modern 
pedagogical technologies, including ICT.

One of the problems faced by educational institutions is the lack of material 
and technical resources and the unpreparedness of the teaching staff to implement 
the state standards of preschool education in the Republic of Azerbaijan and, ac-
cordingly, to improve the quality of education for preschool-aged children.

Forming the solution to the main problem of preschool education.
It should be considered that improving and expanding the material and te-

chnical base is possible through budget funds, parental communities, and social 
partners, as well as through charitable funds.
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Figure 4. Emphasizing the professional development of the teaching staff

Evaluation using the SWOT analysis method
     +                         -

compared to 
the current 
situation

S
The pedagogical activity system en-
sures a high level of school readiness 
among children.
Surrounding the institution with a 
“green zone” or locating it in a green 
area, along with the use of techno-
logies that protect children’s health, 
can help prevent their illnesses.

W
	 lack of a system of interaction 

with parents;;
	more than half of the educators 

and teachers lack specialized 
education;

	  inadequacy of the material and 
technical infrastructure in mee-
ting modern standards..

current 
situation and 
potential future 
situation

О
The changing and expanding requ-
irements of parents and public edu-
cational institutions lead to the need 
to improve the system of pedagogical 
activity.
The objective decline in the level of 
health of children implies the intensi-
fication of work to protect the health 
of preschool children.

Т
	establishment of a clear system of 

interaction between educational 
institutions and parents;

	 the system of advanced training 
of pedagogical personnel;

	 involvement of social partners;
	using the potential of the micro-

environment;
	ensuring the active participation 

of parents in the life of public 
educational institutions.

Forming the vision and mission of preschool educational institutions
The following factors are taken into account in the child’s overall develop-

ment, personality formation, and preparation for educational activity: ensuring 
conditions for the development of thinking and cognitive abilities, providing ne-
cessary correctional support, protecting and strengthening health, preparing for 
the next stage of education, supporting the family, and more.

To define the goals and objectives of the development of the educational 
institution.

Purpose: Ensuring every child’s right to quality education in a preschool ins-
titution, providing equal starting opportunities for their physical and intellectual 
development, and establishing integrative education.

Objectives:
•	 ensuring the quality of education and upbringing in the preschool institution;
•	 enhancing the efficiency of using information technologies in the educational 

process;
•	 improvement of material-technical and software support.
•	 utilizing the opportunities of mutual interaction and integration of the network 
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effect in the educational process.
•	 development and application of new technologies for the upbringing and edu-

cation of preschool children through the renewal of the educational environ-
ment that contributes to the child’s self-development in various activities;

•	 implementation of additional education as an accessible comprehensive ser-
vice for all pedagogical staff.;

•	 development of a management system based on enhancing parents’ authority 
in matters of interaction with preschool education institutions [Utkin, E. А., 
2016].

Figure 5. Analysis of the educational institution’s potential for achieving the set 
goals.

O- OPPORTUNITIES T- DANGERS

S- strengths SO - opportunities that further 
strengthen our strengths
How to size opportunities?

ST - strengths that will help you 
overcome obstacles
What might prevent you from tak-
ing advantage of opportunities?

W- weaknesses
WO - Opportunities that “compensate 
for” weaknesses
What can be done to reduce threats?

WT - obstacles that provoke our 
weaknesses
What are the biggest threats to 
preschool?

O- OPPORTUNITIES T- DANGERS

S- strengths permanent, highly qualified teaching staff
comfortable conditions for the upbringing and 
education of children:
	 individual approach;
	environment (developing and supportive).

the peculiarity of the 
children’s contingent, the 
culture of their families le-
vel, the application of new 
pedagogical technologies:
	 low logical-mathemat-

ical skills;
	 lack of a unified 

psycho-pedagogical 
system.

W- weaknesses
	effective management of the development 

of the institution;
	 improving the qualifications of the peda-

gogical staff;
	 involvement of social partners;
	using the potential of the microenviron-

ment;
	ensuring the active participation of parents 

in the life of the educational institution.

	change of institution 
status (from priority to 
general education);

	competition with a 
nearby preschool;

	 reduction in budget 
funding;

	socially disadvantaged 
and migrant families;

	aging of the teaching 
staff.
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“A mirror of progressive transformations”
Problem statement: increase in disease incidence among children
Purpose: Establishing a work system to prevent the increase in disease cases 

among children. 
Figure 6.

	

Resource: educators-teachers who are ready to learn and apply new techno-
logies, information resources.

Product: a set of informational support for children and parents, a set of me-
asures to reduce the incidence of disputes among preschool children.

Effectiveness criteria: reduction in the incidence of diseases in preschool 
children.

“A mirror of progressive transformations”
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Problem statement: the organization of the subject-spatial developing envi-
ronment does not comply with the new preschool education standards.

Purpose: Creating an environment in accordance with state standards of 
preschool education in the Republic of Azerbaijan.

Figure 7.

		

	

	

Resource: Teachers are ready to learn and apply new technologies, informa-
tion resources are provided, funding is planned and in the budget.

Product: State standards of preschool education and the subject-spatial de-
velopment environment corresponding to the preschool educational program 
(curriculum).

Criteria for effectiveness: the created environment helps the child to devel-
op himself in various activities and meets the evaluation criteria.

“Mirror of Progressive Transformations”
Problem: low parental competence in collaborative relationships with pre-

school institutions.
Purpose: increasing parental competence in collaborative relationships with 

preschool institutions.
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Figure 8.

Resource: According to the results of the surveys, parents are ready for inter-
action, and information resources are provided.

Product: A system of interaction between the parent community and the ed-
ucational institution should be created.

Efficiency criteria: Parents must have high competence in interacting with 
the preschool.

Conclusion / Nəticə

Thus, as a result of the conducted research and analysis, it becomes clear that 
strategic management is a complex and multifaceted approach that plays a signi-
ficant role in the development of preschool education institutions. The conceptual 
model proposed in the article and the suggested management mechanisms show 
that strategic management not only contributes to increasing the internal mana-
gement efficiency of the educational institution but also facilitates its more close 
and interactive cooperation with society, especially with parent communities.

Taking into account regional characteristics, demographic factors and the 
growing educational demands of society makes the main directions of strategic 
management even more relevant. As is known, SWOT analysis and integrative 
management approach reveal the existing potential of enterprises, while at the 
same time helping to formulate specific strategies to eliminate weaknesses and 
threats. The analysis conducted on the city of Khirdalan shows how this model 
can be practically applied and emphasizes the importance of development mea-
sures adapted to local characteristics.
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The findings of the article demonstrate that strategic management is not 
only about long-term planning, but is also closely linked to the application of 
innovative management mechanisms, the expansion of professional development 
opportunities for the teaching staff, the improvement of cooperation with parents, 
and the enhancement of the material and technical infrastructure. This, in turn, 
not only increases the competitiveness of preschool education institutions, but 
also enables them to fulfill their social and pedagogical mission more effectively.

The research results show that the strategic management model, by ensuring 
the unity of system and process approaches, can contribute to the elimination 
of difficulties encountered in the activities of preschool educational institutions 
and their sustainable development. This approach also serves as a scientific 
and practical basis for the adoption of strategic decisions for institutions that 
formulate educational policy. In general, the results of the article once again 
prove the important role of strategic management in the field of education and the 
effectiveness of its application.

Relevance of the article. In the modern era, the dynamic development of 
society, the increasing demand for education among the population, and the 
conditions of global competition require new approaches to the management 
of preschool education institutions. In this context, the application of strategic 
management not only ensures the long-term development of educational 
institutions in accordance with their goals but also necessitates their adaptation to 
a changing environment. Improving quality in preschool education, establishing 
reciprocal cooperation with parents, and applying innovative management 
methods lay the foundation for the sustainable development of education at this 
level. Against the backdrop of reforms carried out in Azerbaijan in this direction, 
the scientific and practical examination of a systematic approach based on 
strategic management is of particular relevance.

Scientific novelty of the article. The scientific novelty of the study is that 
the conceptual foundations of strategic management in preschool educational 
institutions are presented for the first time in the form of a single model within 
the framework of system and process approaches. Previously, mainly tactical 
and administrative approaches were applied in the management of preschool 
educational institutions, but in this article, the application of strategic management 
and its establishment in a structured form are scientifically substantiated. In 
particular, the analyses conducted at the regional level, based on the example 
of the city of Khirdalan, comprehensively reviewed the activities of preschool 
educational institutions, laid the foundation for the in-depth scientific investigation 
of existing problems and the identification of new development directions.

In addition, the research also covers mechanisms for strengthening interaction 
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with parent communities and involving them in the educational process, which, 
unlike current practices, makes it possible to scientifically analyze the role of 
social partnership in management. The article also demonstrates how the strategic 
management model incorporates the professional development of pedagogical 
staff, the application of health-preserving pedagogical technologies, and the 
integration of modern management approaches into the educational process.

Additionally, the SWOT analysis method has made it possible to scientifically 
identify the strengths and weaknesses, opportunities, and threats of preschool 
education institutions, thereby creating favorable conditions for the more 
purposeful development of growth strategies. This approach not only ensures 
more transparent planning of management mechanisms but also provides strong 
scientific support for the competitive and sustainable development of educational 
institutions.

Thus, the article enriches the theoretical framework related to the application 
of strategic management in preschool education institutions and provides 
scientifically grounded directions for the development of practical models. This 
contributes significantly both to the improvement of existing practices and to the 
advancement of new areas of research and implementation.

Practical significance of the article. The research findings offer valuable 
practical recommendations for preschool education institution leaders, pedagogical 
staff, and policy-making bodies. The developed strategic management model 
can serve as an effective mechanism for assessing internal potential, optimizing 
resources, and improving the quality of the educational process. The proposed 
approaches also facilitate the professional development of the pedagogical staff, 
the systematization of interactions with parents, and the integration of modern 
technologies into the educational process. Thus, the results of the research make 
a practical contribution to establishing sustainable and efficient management in 
the field of preschool education.
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Abstract. Interactive teaching methods, regarded as one of the most advanced 
educational technologies, are considered essential tools for all participants in the 
teaching and educational process. When applying interactive methods, students 
acquire new knowledge based on their interests and active participation, approach 
lessons creatively, and retain the acquired knowledge more effectively and for 
longer periods. This article explores the essence of interactive teaching meth-
ods and discusses how students, under the guidance of the teacher and through 
carefully selected key learning materials, develop the ability to understand and 
internalize content more easily. The process involves identifying cause-and-ef-
fect relationships and patterns within facts and events, drawing conclusions, and 
making significant generalizations. The article also outlines various forms that 
can be used to organize instruction through interactive methods. It emphasizes 
that the use of interactive technologies in the learning process reduces the cog-
nitive load of future preschool educators, allows for more diverse approaches to 
teaching, and encourages their active engagement in social interactions.
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Annotasiya. Ən yeni texnologiyalardan biri sayılan interaktiv təlim metodları 
təlim və tərbiyə prosesinin bütün tərəfləri üçün zəruri vasitə hesab edilir. İnte-
raktiv təlim metodlarından istifadə zamanı tələbə öz marağına və fəaliyyətinə 
əsasən yeni biliklərə yiyələnir, dərsə yaradıcı yanaşır, qazandığı bilikləri möh-
kəm mənimsəyir və uzun müddətli yadda saxlayır. Məqalədə interaktiv təlim 
metodlarının mahiyyətindən,  tələbələrin  müəllimin rəhbərliyi altında xüsusi 
seçilmiş, ən vacib təlim materialının asan başa düşülən və mənimsənilmə pro-
sesində fakt və hadisələrin səbəb-nəticə əlaqələrini, qanunauyğunluqlarını aşkar 
etməyi, nəticə çıxarmağı, mühüm və dərin ümumiləşdirmələr aparmağı öyrən-
məsi imkanları izah olunur. 
Məqalədə təlim prosesində interaktiv metodlarla işi təşkil etmək üçün istifadə 
edilə bilən müxtəlif formalardan bəhs edilir. Qeyd olunur ki, təlim prosesində in-
teraktiv texnologiyaların istifadəsi gələcək tərbiyəçi-müəllimlərin zehni yükünü 
azaldır, fəaliyyət formalarını dəyişdirməyə imkan verir və onları ictimai münasi-
bətlər sistemində aktiv qarşılıqlı fəaliyyətə təşviq edir.
Açar sözlər: məktəbəqədər təhsil, tərbiyəçi-müəllim hazırlığı, tərbiyəçi-müəlli-
min kompetensiyaları, interaktiv metodlar. 
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Giriş / Introduction

Ali təhsilin müasirləşdirilməsi, sosial tələblər və tələbatlar nəzərə alınmaq-
la mütəxəssis hazırlığının məzmununun və strukturunun yenilənməsini, təhsilin 
elmi səviyyəsinin, onun innovativ rolunun yüksəldilməsini nəzərdə tutur. Təhsi-
lin keyfiyyətinə yeni tələblər və onun təmin edilməsi zərurəti, cəmiyyətin sosial 
inkişafından, kommunikasiya sistemlərinin təkmilləşməsindən, elmlərin zəngin-
ləşməsindən və yeni pedaqoji texnologiyaların yaradılmasından irəli gəlir. 

Prezident İlham Əliyevin 24 oktyabr 2013-cü il tarixli “Azərbaycan Respub-
likasında təhsilin inkişafı üzrə Dövlət Strategiyası”nda səriştəli pedaqoji kadr 
hazırlığı məsələsi təhsilin qarşısına bir vəzifə olaraq qoyulmuşdur. Təhsil Stra-
tegiyasında göstərilir: “... təhsil innovativ təlim metodlarını tətbiq edən, təhsi-
lin məzmununun səmərəli mənimsənilməsini təmin edən səriştəli təhsilverənin 
formalaşdırılmasına xidmət edir və özündə təhsilverənlərin peşəkarlığının yük-
səldilməsi, təhsilalanların nailiyyətlərinin qiymətləndirilməsi üzrə yeni sistem-
lərin qurulmasını, təhsilalanların istedadının aşkar olunması və inkişafı ilə bağlı, 
habelə xüsusi qayğıya ehtiyacı olanlar üçün inklüziv təlim metodologiyasının 
yaradılmasını ehtiva edir.... Təhsil sisteminin bütün pillələrində müəllimlərin bi-
lik, bacarıq və peşəkarlıq qabiliyyətləri müasir tələblərə uyğun yüksəldilməlidir. 
Müvafiq stimullaşdırıcı mexanizmlər və səmərəli monitorinq sistemi vasitəsilə 
müəllim fəaliyyətinin keyfiyyəti artırılmalıdır” [“Azərbaycan Respublikasında 
təhsilin inkişafı üzrə Dövlət Strategiyası”., 2013].

Gələcək tərbiyəçi-müəllimlərin effektiv hazırlığı texnologiyanın təhsilə in-
teqrasiyasını nəzərdə tutur. Texnologiya interaktiv təlim oyunlarından və təhsil 
proqramlarından tutmuş multimedia təqdimatlarına qədər müxtəlif yollarla öy-
rənmə və inkişafı dəstəkləmək üçün istifadə edilə bilər. Gələcək tərbiyəçi-müəl-
limlər texnologiyaları bilməli, onları məktəbəqədər təhsilə effektiv şəkildə in-
teqrasiya etməyi, uşaqların tərbiyəsində və təhsilində bunlardan bir vasitə kimi 
istifadə olunmasını bacarmalıdır.  
                                          

Əsas hissə / Main part 

Peşəkar tərbiyəçi-müəllim bacarıqlı, hazırlıqlı uşağın tərbiyəsi və təhsili 
deməkdir. Bugünkü uşaqlar dünənkindən, sabah isə bugünkündən daha hazırlıq-
lı, daha bilikli olmalıdırlar.  Peşəkar tərbiyəçi-müəllimlər uşaqların öyrənmə və 
inkişafının, keyfiyyətli təhsil almasının təmin edilməsində mühüm rol oynayırlar. 
Tərbiyəçi-müəllimin yüksək səriştəliliyi və  peşəkarlığı onun, uşaqların hərtərəfli 
inkişafını dəstəkləyən təlimatları  bilməsi, yeni metod və üsulları, texnologiyaları 
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öz fəaliyyətində  tətbiq  etməyi bacarmasıdır.
Pedaqoji təmayüllü ali məktəblər, məktəbəqədər təhsil müəssisələri üçün 

kadr hazırlığında  tədris prosesində fəal və interaktiv təlim metodlarının tət-
biqinə daha çox üstünlük verməlidir. Belə metodların tətbiqi tədrisin və digər 
tərbiyəvi, maarifləndirici tədbirlərin keyfiyyətinə müsbət təsir göstərir.

Məktəbəqədər təhsil müəssisələri, yetişən gənc nəslin gələcək inkişafı, fəa-
liyyəti, akademik uğurları üçün ilkin və mühüm mərhələdir. Bu mərhələ  uşaq-
larıın gələcək həyatında, fəaliyyətində mühüm əhəmiyyət kəsb edən, təməl bilik 
və təcrübələr verən, onları həyata hazırlayan bir dövrdür. Məktəbəqədər təhsil 
müəssisələrində uşaqlar erkən savad təliminə və nitq zənginliyinə  yiyələnir, sadə 
riyazi təfəkkürə, məntiqi təfəkkürə  malik olur,  sosial-emosional bacarıqlara, 
ətraf aləm haqqında biliklərə yiyələnirlər.  Bu baxımdan, məktəbəqədər təhsil 
müəssisələri üçün peşəkar kadrların hazırlığı tələb olunur. 

Məktəbəqədər yaşlı uşaqların təlim və tərbiyəsinin keyfiyyətli təşkili üçün 
pedaqoji kadrların hazırlığına xüsusi diqqət göstərmək, gələcək tərbiyəçi-müəl-
limlərin yüksək səriştəlilik və peşəkarlığa nail olmasını təmin etmək zəruridir. 
Gələcək tərbiyəçi-müəllimlərin peşəkar hazırlığının məzmunu, metodiki səviy-
yədə özünə məsuliyyətlə yanaşmanı, biliklərə, bacarıqlara, vərdişlərə inteqrativ 
yiyələnməni ehtiva edir. Bu, onlara pedaqoji fəaliyyətdə, həmçinin sosial-pe-
daqoji təcrübədə imkanlarından, qavranılmış bilik və bacarıqlarından məhsul-
dar istifadə etmək imkanı verir. Gələcək tərbiyəçi-müəllimin peşə hazırlığında 
tələblərin reallaşdırılması, əsasən, yeni pedaqoji texnologiyaların tətbiqi yolu ilə 
həyata keçirilir, onun əsas xüsusiyyəti, təhsilin bütün elementlərinin uyğunlaşma 
dərəcəsi hesab edilir.

Tərbiyəçi-müəllim hazırılığında ənənəvi, fəal və interaktiv metodlardan ge-
niş istifadə olunur. Ənənəvi təlim metodlarının tətbiqi zamanı müəllim daha fəal 
olaraq yeni bilikləri  izah edir, tələbələr isə öyrənirlər. Ənənəvi təlim metodlarını 
metodlar sırasından çıxarmaq haqsızılıq olar. Metodların pisi və yaxşısı olmur. 
Metodlardan düzgün və düzgün olmayan qaydada istifadə etmək olur. Bu metod-
lardan tədris prosesində, kadr hazırlığında uzun illər  istifadə edilmiş və ənənəvi 
dediyimiz metodlar bir çox  qabaqcıl müəllimlərin yaradıcı təfəkkürü ilə təkmil-
ləşdirilmiş, yeniliklərlə zənginləşdirilmiş və müsbət əlavələrlə bunlardan istifadə 
olunaraq dəyərli  pedaqoji kadrlar hazırlanmışdır. 

Fəal və interaktiv təlim metodu ölkədə, ilk dəfə olaraq 1993-cü ildən Azər-
baycan Dövlət Universitetinin “Yaradıcı istedad” Respublika Elmi-Praktik 
Mərkəzinin təşəbbüsü ilə Bakı Avropa Liseyində “Fənlərarası təlim proqramı” 
layihəsi çərçivəsində tətbiq edilməyə başlanmışdır. 

Fəal təlim metodları müəllim-tələbə, tələbə-müəllim münasibətidir. Belə 
təlim prosesində hər iki tərəf fəaldır. Müəllim öyrətdiyi kimi, tələbə də suallar 
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verir, öz biliyini, bacarığını genişləndirir, dəqiqləşdirir və təkmilləşdirir. Əgər 
ənənəvi təlimdə biliklər, əsasən, müəllim tərəfindən aşılanırsa, fəal təlimdə 
üstünlük tələbələrin fəaliyyətinə verilir. Tələbələr  daim axtarışda olur, fikirlərini 
aydın şəkildə şərh edir, əldə etdikləri bilikləri tətbiq etmək bacarığına yiyələnirlər. 
Fəal təlim metodları, eyni zamanda, dərsdə fənlərarası əlaqələrin yaradılmasına, 
tələbələrin digər fənlərə marağının güclənməsinə səbəb olur.

Fəal təlimdə motivasiyanın düzgün qurulması, tədqiqat sualının qoyulması 
xüsusilə vacib məqamdır. Bu, tələbələrdə  düşündükləri problemin həllini tapmaq, 
qarşıya qoyulmuş məqsədə çatmaq, istədiyinə nail olmaq kimi yüksək bacarıqlar 
formalaşdırmaq üçün şərait yaradır. Qurulan motivasiya, hər bir tədqiqat sualı 
tələbələrin öz düşüncə tərzlərini nümayiş etdirmələrinə imkan yaratmalıdır.

İnteraktiv təlim metodları daha  geniş auditoriyanı əhatə edir. Belə metodların 
tətbiqində müəllim-tələbə, tələbə-tələbə, tələbə-müəllim münasibətləri əsasdır. 
Belə metodlar  daha praktik və əlverişlidir.  

Ənənəvi, fəal və interaktiv metodları sxem şəklində aşağıdakı kimi göstərə 
bilərik:
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Eramızdan əvvəl təqribən 551 – 479-cu illərdə yaşamış Çin mütəfəkkiri 
Konfutsi belə demişdir. “Desən unudaram, göstərsən yadımda qalar, etsəm öy-
rənərəm”.

1998-ci ildən başlayaraq interaktiv təlim texnologiyası anlayışı təhsil 
sahəsində özünə mükəmməl yer tutmağa başladı. Azərbaycan Respublikasında 
Təhsil İslahatı Proqramı həyata keçirilməyə başlanıldı və bu proqramda fəal və 
interaktiv təlim üsullarının məktəbə gətirilməsi işi vacib sahə elan olundu. Bu 
məqsədlə  respublikamıza fəal və interaktiv təlim üsullarını tətbiq edən ölkələrdən  
mütəxəssislər dəvət olundu.  Onların təşkil etdiyi treninqlərə orta məktəb müəl-
limlərinin böyük bir qismi müəyyən vaxtlarda cəlb olundu. Bunun nəticəsi olaraq 
demək olar ki, təhsil həyatında belə metodlarla tədris edən çoxsaylı müəllim 
kontingenti yarandı. “Azərbaycan Respublikasının təhsil sahəsində İslahat Pro-
qramı”nda göstərilən demokratikləşdirmə, humanistləşdirmə, diferensiallaşdır-
ma, fərdiləşmə, inteqrasiya və humanitarlaşdırma prinsiplərini həyata keçirməyə 
və təlim keyfiyyətinin yüksəldilməsinə şərait və əlverişli  imkanlar yaratmaq üçün 
interaktiv təlim metodlarının tədris prosesinə daxil edilməsi zəruri hesab edildi. 

“Azərbaycan Respublikasının təhsil sahəsində İslahat Proqramı”nda göstə-
rilən prinsiplərin həyata keçirilməsində 1998-1999-cu illərdən başlayaraq bir sıra 
dövlət (Təhsil Nazirliyi, Bakı Şəhər Baş Təhsil İdarəsi) və beynəlxalq qeyri – 
dövlət təşkilatları (UNİCEF, Dünya Bankı, SOROS Fondu və s.) tərəfindən ilk 
addımlar atılmışdır. 

“İnteraktiv pedaqogika” ifadəsi alman tədqiqatçısı Hans Fritsin adı ilə 
bağlıdır. O, bu termini, ilk dəfə 1975-ci ildə işlətmişdir. Hans Frits öz tədqiqat-
larında interaktiv prosesin məqsədini bu proses iştirakçılarının davranış modelini 
dəyişdirmək və yaxşılaşdırmaq kimi vermişdir. O, bu metodlar haqqında interak-
tiv tərbiyə prosesi kimi danışır. Belə ki, alimə görə təlimdə interaktivliyi müəllim 
və tələbə arasında qarşılıqlı təsir –  əməkdaşlıq qabiliyyəti  kimi izah etmək olar. 
İnteraktiv təlimdə başlıca məqsəd tələbəni təlimin subyekti etməkdir. 

Göründüyü kimi, interaktiv təlim tərbiyə prosesinin bütün tərəfləri üçün zəru-
ri sayılır. Hər bir tələbənin öz fikri, ideyası olur. Mübadilə nəticəsində fikirlər 
dəyişir, ideyalar yenilənir. Beləliklə, psixoloji abu-hava dəyişir. Qrupdakı zəif 
tələbələr də müzakirədə fəal iştiraka qoşulur, məsələlərin müzakirəsi və kollektiv 
müzakirənin gedişində bir-birini dinləməyə alışırlar. Tələbələr hər hansı bir təlim 
tapşırığını həll edərkən tədqiqatçılığa yönəldilir, problem həlletmə bacarıqlarını 
təkmilləşdirilir.

Bu təlim tələbələrin fəal idrak fəaliyyətinə və təhsil prosesinin digər işti-
rakçıları ilə əməkdaşlığa əsaslanır.

İnteraktiv təlim metodları ən yeni texnologiyalardan biri kimi təlim və tərbiyə 
prosesinin bütün tərəfləri üçün zəruri sayılır. İnteraktiv təlim metodlarının mahiy-

http://ppe-journal.edu.az

MƏKTƏBƏQƏDƏR və İBTİDAİ TƏHSİL, 2025, №2



31

yəti ondan ibarətdir ki, tələbələr  müəllimin rəhbərliyi altında, xüsusi seçilmiş, 
asan başa düşülən və yadda qalan, ən vacib təlim materialının öyrənilməsi prose-
sində fakt və hadisələrin səbəb-nəticə əlaqələrini, qanunauyğunluqlarını aşkar et-
məyi, nəticə çıxarmağı, mühüm və dərin ümumiləşdirmələr aparmağı öyrənirlər. 
Əgər tələbə istəyinə və fəaliyyətinə əsasən yeni bilikləri kəşf edirsə, bu zaman o, 
dərsə yaradıcı və maraqla yanaşır, əldə etdiyi bilikləri uzun müddətli və möhkəm 
mənimsəyir. 

İnteraktiv təlimin tətbiq edilməsi tələbələrin  özünə inamını artırır, şəxsiyyət-
lərarası münasibətləri yaxşılaşdırır, oxumağa olan münasibəti daha müsbət edir, 
biliklərə müstəqil yiyələnmək və yenilərini əldə etmək, onlardan məqsədlərinə 
çatmaq üçün istifadə etmək vərdişlərini formalaşdırır. İnteraktiv təlim prosesində 
tələbələr  bilikləri qavrayarkən onları təhlil edir, dəyərləndirir, onlara münasibə-
tini bildirirlər. Bu isə idraki fəallığa, sərbəst düşüncəyə gətirib çıxarır. Maraq nə 
qədər dərin olarsa, tələbələrdə  öyrənmək stimulu, arzusuna çatmağa inam bir o 
qədər güclənər.

Pedaqoji təcrübələrdən məlum olur ki,  müəllimlər təlim marağını artırmaq 
üçün ənənəvi dərslərdə olduğu kimi, daha çox əyanilikdən istifadə edirlər. İlk 
baxışda bəyənilən və tələbələrdə xarici effektin köməyi ilə yaranan belə maraq 
bəzən tez sönür. Müəllim çalışmalıdır ki, tələbələrin marağı hər şeyi öyrənməyə, 
dərk etməyə öz çalışmaları nəticəsində formalaşsın. Məhz bu zaman tələbələr 
daha fəal və müstəqil olur, bilikləri axtarış və kəşflər prosesində mənimsəyir, 
təhlillər aparır, təlim prosesinin tamhüquqlu iştirakçısı kimi “tədqiqatçı” mövqe-
yindən çıxış edir, tədqiqat prosesində problemin həllinə nail olurlar. 

Müəllimin mövqeyi – fasilitator (“bələdçi”, “aparıcı”) mövqeyidir, problemli 
vəziyyətləri planlı və istiqamətlənmiş surətdə təşkil edir, tələbələr qarşısında tə-
dqiqat məsələlərinin meydana çıxmasına şərait yaradır və onların həllinə meto-
diki kömək göstərir. 

İnteraktiv təlim və müxtəlif metodlar vasitəsilə həyata keçirilir. Hər bir meto-
dun öz variantları mövcuddur. Burada əsas dərsin keyfiyyətini artırmaq üçün bu 
metodlardan yerində,  düzgün və səmərəli istifadə etməkdir. 

İnteraktiv təlim, məktəbəqədər təhsil müəssisəsində çalışmağa hazırlaşan 
tələbələrin peşəkarlığını artırmaq üçün istifadə oluna bilən dəyərli metoddur. İn-
teraktiv təlim təqdim olunan materialla fəal iştirak və əlaqəni əhatə edən öyrənmə 
prosesinə aiddir. İnteraktiv təlim müxtəlif formalarda ola bilər, o cümlədən se-
minarlar, onlayn öyrənmə və simulyasiyalar. İnteraktiv təlim  tələbələrə öyrən-
dikləri bilik və bacarıqları simulyasiya edilmiş real mühitdə tətbiq etməyə imkan 
verməsi ilə effektivdir. Bundan əlavə, interaktiv təlim tələbələrə öz həmyaşıd-
larından və təlimatçılardan rəy almağa imkan yaradır ki, bu da onların öyrənmə 
təcrübələrini artıra bilər.

Sədaqət Əliyeva. Gələcək tərbiyəçi-müəllimlərin peşə hazırlığında interaktiv təlim 
metodlarından istifadə imkanları



32

İnteraktiv təlim tələbələrə peşəkar tərbiyəçi-müəllim olmaq üçün lazım olan 
bilik və bacarıqları öyrətməkdə istifadə edilə bilər. İnteraktiv təlimin məzmunu 
uşaq inkişafı, valideynlər və uşaqlarla səmərəli ünsiyyət, məktəbəqədər müəs-
sisədə  təhsilin qabaqcıl təcrübələri kimi sahələrə yönəldilməlidir. İnteraktiv 
təlim cəlbedici olmalı və tələbələri təlim prosesində fəal iştirak etməyə təşviq 
etməlidir. “İnteraktiv vasitələrdən istifadə didaktik materialın tez dəyişməsinə 
imkan verir, tələbələrin idrak fəaliyyətinin aktivləşməsinə kömək edir, düşüncə, 
qavrayış, yaddaşın inkişafını stimullaşdırır” [Əliyeva, S., 2022]. 

İnteraktiv təlim məktəbəqədər müəssisəyə hazırlanan tələbələrin peşəkarlığı-
nın artırılmasına töhfə verə biləcək bir sıra üstünlüklər təklif edir. İnteraktiv təli-
min üstünlüklərindən biri onun tənqidi düşünmə və problem həlletmə bacarıqla-
rını inkişaf etdirməsidir. İnteraktiv təlim vasitəsilə gələcək tərbiyəçi-müəllimlərə 
tənqidi düşünməyi və problemlərin həlli yollarını inkişaf etdirməyi tələb edən 
real imkanlar təqdim olunur. Bu təcrübə faydalıdır, çünki o, tələbələri gələcək 
karyeralarında effektiv problem həll edənlər olmağa hazırlayır.

İnteraktiv təlimdə tələbələr komandalarda işləməyə həvəsləndirilir ki, bu da 
onlardan effektiv ünsiyyət qurmağı və ümumi məqsədə nail olmaq üçün əmək-
daşlıq etməyi tələb edir. Bunun nəticəsində onlarda əməkdaşlıq və ünsiyyət ba-
carıqları inkişaf edir. Məktəbəqədər təhsildə əməkdaşlıq və ünsiyyət bacarıqları 
vacibdir, çünki müəllimlər uşaqların öyrənmə və inkişafını dəstəkləmək üçün 
valideynlər və digər mütəxəssislərlə sıx əməkdaşlıq edirlər.

İnteraktiv təlimdə əks əlaqə əsas yer tutur və tələbələrə öz həmyaşıdlarından 
və müəllimlərindən rəy almaq imkanı verir. Əks əlaqə təlim prosesində vacibdir, 
çünki o, tələbələrə təkmilləşdirməli olduqları sahələri müəyyən etməyə kömək 
edir. Bu isə gələcək tərbiyəçi-müəllimlərə bilik və bacarıqlarını daha da inkişaf 
etdirməyə imkan verir.

Məktəbəqədər təhsil uşağın sonrakı və uzun illər davam edən təhsilə 
hazırlanmasında mühüm əhəmiyyət kəsb edir. Buna görə də tərbiyəçi-müəllim-
lərin yüksək peşəkarlıq nümayiş etdirmələri vacibdir. Bu baxımdan, interaktiv 
təlim gələcək tərbiyəçi-müəllimlərin peşəkarlığını artırmaq üçün istifadə edilə 
bilən dəyərli vasitədir. İnteraktiv təlim tənqidi düşünmə və problem həllet-
mə bacarıqlarını, əməkdaşlıq və ünsiyyət bacarıqlarını inkişaf etdirmək və əks 
əlaqə imkanlarını təmin etmək kimi bir sıra üstünlüklər təklif edir. Buna görə 
də tərbiyəçi-müəllim hazırlığı proqramları təklif edən qurumların uşaqların 
öyrənilməsinə və inkişafına kömək edən keyfiyyətli təhsil verə biləcək yüksək 
peşəkar uşaq bağçası müəllimləri yetişdirmək üçün öz kurikulumlarına interaktiv 
təlimi daxil etmələri mütləqdir.

Tərbiyəçi-müəllim hazırlığı proqramlarında interaktiv təlimin həyata keçiril-
məsinə müxtəlif yanaşmalarla nail olmaq olar. Bir yanaşma interaktiv təlim mo-
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dullarının kurikulumda mövcud kurslara daxil edilməsidir. Məsələn, uşaq inkişa-
fı və sinif idarəetməsi kimi kurslar interaktiv təlim modullarını daxil etmək üçün 
dəyişdirilə bilər. İnteraktiv təlim modulları cəlbedici olmaq üçün tərtib edilməli, 
fəal iştirak və əməkdaşlıq üçün imkanlar təmin etməlidir.

İnteraktiv təlimin həyata keçirilməsi üçün başqa bir yanaşma məktəbəqə-
dər təhsildə peşəkarlığın inkişafına xüsusi diqqət yetirən müstəqil kurslar tək-
lif etməkdir. Kurslar valideynlər və uşaqlarla effektiv ünsiyyət, qiymətləndirmə, 
məktəbəqədər təhsildə qabaqcıl təcrübə kimi mövzuları əhatə etməlidir. Kurslar 
interaktiv olmaq üçün hazırlanmalı və tələbələrə simulyasiya edilmiş real dünya 
mühitində öz bacarıqlarını tətbiq etmələri üçün imkanlar təmin etməlidir.

İnteraktiv təlimin həyata keçirilməsində üçüncü yanaşma, hazırkı tərbiyə-
çi-müəllimlər üçün peşəkar inkişaf imkanları təklif etməkdir. Peşəkar inkişaf 
imkanları seminarlar və ya onlayn kurslar şəklində təklif edilə bilər. Peşəkar inki-
şaf imkanları tərbiyəçi-müəllimlərin öz peşəkarlıqlarını təkmilləşdirməli olduğu 
sahələrə, məsələn, valideynlərlə səmərəli ünsiyyət, qiymətləndirmə, məktəbəqə-
dər təhsildə texnologiya inteqrasiyası kimi sahələrə yönəldilməlidir.

Tərbiyəçi-müəllim hazırlığı proqramlarında interaktiv təlimin həyata keçi-
rilməsində bəzi çətinliklər yaranır ki, onlardan biri interaktiv təlim modullarının 
hazırlanması və tətbiqi xərcləridir. İnteraktiv təlim texnologiya və bacarıqlı təli-
matçılar kimi resurslar tələb edir ki, bu da proqramın qiymətini artıra bilər.

Texnologiya və internet bağlantısı kimi resursların mövcudluğunda problem-
lərin yaranması səbəbindən bəzi tələbələrin tələb olunan texnologiya və ya inter-
net bağlantısına çıxışının olmaması onların interaktiv təlimdə iştirakına maneə 
yaradır. Tərbiyəçi-müəllim hazırlığı proqramları təklif edən qurumlar tələbələrin 
interaktiv təlimdə iştirak etmələri üçün lazımi resurslara çıxışını təmin etməlidir.

Digər mühüm çətinliklərdən biri dəyişikliyə qarşı müqavimətdir. Bəzi müəl-
limlər dəyişikliklərə qarşı konservativ mövqe sərgiləyə və interaktiv təlim me-
todlarını tədris proqramına daxil etmək istəməyə bilər. Buna görə də məktəbəqə-
dər müəssisəyə müəllim hazırlığı proqramları təklif edən qurumların interaktiv 
təlimi tədris proqramına daxil etmək və təlimatçıların təchiz edilməsini təmin 
etmək üçün onlara adekvat təlim və dəstək vermələri zəruridir.

Nəticə / Conclusion
        

Tərbiyəçi-müəllimlərin hazırlanması proqramlarında interaktiv təlimin hə-
yata keçirilməsinə müxtəlif yanaşmalar, o cümlədən interaktiv təlim modulları-
nın mövcud kurslara daxil edilməsi, müstəqil kursların təklif edilməsi və hazırkı 
tərbiyəçi-müəllimlər  üçün peşəkar inkişaf imkanlarının təmin edilməsi ilə nail 
olmaq mümkündür. 

Sədaqət Əliyeva. Gələcək tərbiyəçi-müəllimlərin peşə hazırlığında interaktiv təlim 
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İnteraktiv təlim modullarının hazırlanması və tətbiqi xərcləri, resursların 
mövcudluğu və dəyişikliklərə qarşı müqaviməti baxımından  interaktiv təlimin 
həyata keçirilməsində bəzi çətinliklər yarana bilər. Bununla belə, interaktiv təli-
min tənqidi düşünmə və problem həlletmə, əməkdaşlıq və ünsiyyət bacarıqlarını 
inkişaf etdirmək, əks əlaqə imkanlarını təmin etmək kimi faydaları onu tərbiyə-
çi-müəllimlərin peşəkar inkişafına dəyərli investisiya edir. 

Müəllim hazırlığı proqramları təklif edən qurumlar uşaqların öyrənməsi və 
inkişafını təşviq edən, keyfiyyətli təhsil verə bilən peşəkar müəllimlər yetişdir-
mək üçün interaktiv təlimin daxil edilməsinə üstünlük verməlidirlər.

Müəllim hazırlığı proqramlarında interaktiv təlimin həyata keçirilməsi həm 
tələbələr, həm də müəllimlər üçün çoxsaylı üstünlüklər təşkil edir. Üstünlüklə-
rindən biri interaktiv təlimin tələbələrdə tənqidi düşünmə və problem həlletmə 
bacarıqlarını inkişaf etdirməsidir. 

İnteraktiv təlim əməkdaşlıq və ünsiyyət bacarıqlarını təşviq edir, tələbələrə 
qruplarda birlikdə işləmək və fikirlərini səmərəli şəkildə çatdırmaq imkanı ve-
rir. Bu, məktəbəqədər təhsildə vacib olan əməkdaşlıq və ünsiyyət bacarıqlarını 
inkişaf etdirməyə kömək edir. Tərbiyəçi-müəllimlər uşaqların ehtiyaclarının ödə-
nilməsini təmin etmək üçün valideynlər və uşaqlarla effektiv ünsiyyət qurmağı 
bacarmalıdırlar və interaktiv təlim bu bacarığı inkişaf etdirmək üçün imkanlar 
yaradır.

İnteraktiv təlim həm də əks əlaqə imkanları yaradır, tələbələrə öz performans-
ları haqqında rəy almaq imkanı verir ki, bu da onların bacarıqlarının təkmilləş-
dirilməsinə kömək edir. Müəllimlərə uşaqların fəaliyyətini qiymətləndirmək və 
müvafiq dəstəyi təmin etməkdə kömək olur.

İnteraktiv təlimin başqa bir üstünlüyü də praktiki öyrənmə imkanları yarat-
ması, tələbələrə simulyasiya edilmiş bacarıqlarını tətbiq etməkdə imkanlar açma-
sıdır. Bu, tələbələrə öz bacarıqlarını inkişaf etdirməyə və öyrəndiklərini praktiki 
şəraitdə tətbiq etməyə kömək edir.

İnteraktiv təlim cəlbedici və interaktiv olmaq üçün nəzərdə tutulmuşdur ki, 
bu da tələbə motivasiyasını təşviq etməyə kömək edir. Məktəbəqədər təhsildə bu, 
vacibdir, çünki motivasiyalı tələbələr daha çox təlim prosesində iştirak edir və 
daha yaxşı təlim nəticələrinə nail ola bilirlər.

Yekun olaraq qeyd edə bilərik ki, məktəbəqədər təhsil proqramlarında uşaq-
ların öyrənməsi və inkişafını təşviq edən, keyfiyyətli təhsil verə bilən peşəkar 
tərbiyəçi-müəllimləri yetişdirmək üçün interaktiv təlimin tətbiqinə üstünlük ve-
rilməlidir.   

Məqalənin aktuallığı. Pedaqoji kadrların  peşə ixtisası üzrə bilik və baca-
rıqlarının  inkişaf etdirilməsində interaktiv təlim metodlarından istifadənin əhə-
miyyəti günümüzdə aktuallıq kəsb edən məsələdir. Pedaqoji kadr hazırlığında 
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interaktiv metodlardan istifadə biliklərə müstəqil yiyələnmək və yeni biliklər 
əldə etmək vərdişlərini formalaşdırır. İnteraktiv təlim prosesində tələbələr bilik-
ləri qavrayarkən onları təhlil edir, dəyərləndirirlər. İnteraktiv metodlardan istifa-
də tələbələrdə öyrənməyə maraq yaradır.

Məqalənin elmi yeniliyi. Məqalənin elmi yeniliyi ondan ibarətdir ki, mək-
təbəqədər təhsil müəssisələri üçün kadr hazırlığında və tələbələrin bilik və ba-
carıqlarının inkişaf etdirilməsində tədris prosesinin yeni texnologiyalar əsasında 
qurulmasına, xüsusilə interaktiv metodlardan istifadəyə üstünlük verilir və bu 
metodların  səciyyəvi xüsusiyyətlərinin elmi dəyərləri şərh olunur.  

Məqalənin praktik əhəmiyyəti. Məqalə gələcək tərbiyəçi-müəllimlərin 
peşəkar hazırlığında interaktiv təlim metodlarının  təlimin inkişaf prosesinə tə-
sir imkanlarının araşdırılması baxımından əhəmiyyətli hesab olunur. Məqalə pe-
daqoji təmayüllü ali məktəblərin müəllim və tələbələrinin  istifadəsi üçün yarar-
lıdır.
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Abstract. This study systematically analyzes the pedagogical modifications 
implemented in inclusive classrooms to effectively integrate students with Down 
syndrome into mainstream education. One of the primary research focuses is the 
effectiveness of adaptive teaching strategies that take into account the individual 
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proaches are applied in inclusive education. The research is grounded in strate-
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Annotasiya. Tədqiqat Daun sindromlu şagirdlərin ümumi təhsilə səmərəli 
şəkildə inteqrasiyasını təmin etmək məqsədilə inklüziv siniflərdə tətbiq olunan 
pedaqoji modifikasiyaları sistemli şəkildə təhlil edir. Daun sindromlu şagirdlərin 
fərdi xüsusiyyətlərini nəzərə alan adaptiv təlim strategiyalarının effektivliyi 
və bu yanaşmaların inklüziv təhsildə tətbiq olunma formaları məqalənin əsas 
tədqiqat mövzularından biridir. Tədqiqat, fərdi öyrənmə ehtiyaclarını ödəməyə 
yönəlmiş strategiyalara, o cümlədən öyrənməyə dəstək texnikalarına, gündəlik 
fəaliyyətlərdə iştirak imkanlarının artırılmasına və sosial qarşılıqlı əlaqələrin 
təşviqinə əsaslanır. Sinif mühitinin fiziki və metodoloji baxımdan uyğunlaşdırıl-
ması, tədris resurslarının diferensial şəkildə istifadəsi, kurikulum dəyişiklikləri 
və qiymətləndirmə yanaşmalarının fərdiləşdirilməsi kimi əsas elementlər üzrə 
aparılan təhlillər də tədqiqatın müzakirə obyektidir. Tədqiqat, mövcud yerli və 
qlobal elmi mənbələrə əsaslanaraq, inklüziv təhsil mühitində səmərəli tətbiq 
oluna biləcək modellər və praktik tədris yanaşmaları vasitəsilə Daun sindrom-
lu uşaqların həm akademik göstəricilərinin, həm də sosial iştirak səviyyəsinin 
artırılmasına yönəlmiş sistematik strateji çərçivə təqdim edir.
Açar sözlər: Daun sindromu, inklüziv təhsil, modifikasiya, əməkdaşlıq, inklüziv 
təhsil təcrübələri, sistemli yanaşma, müqayisəli təhlillər.
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Giriş / Introduction

İnklüziv təhsil modeli, şagirdlərin fiziki, psixoloji, intellektual xüsusiyyətləri 
və sağlamlıq imkanlarından asılı olmayaraq onların hamısına bərabər təhsil şəra-
iti yaratmağı qarşısına məqsəd qoyur. İnklüziv təhsil modeli çərçivəsində müxtə-
lif səviyyəli bacarıqlara malik şagirdlərin sinif mühitində birgə təhsil almaları 
nəzərdə tutulur. Bu kontekstdə, Daun sindromlu şagirdlərin akademik fəaliyyət-
lərə aktiv şəkildə qoşula bilməsi üçün onlara yönəlmiş fərdi dəstək mexanizmləri 
və uyğunlaşdırılmış pedaqoji müdaxilələr vacib hesab olunur. Daun sindromu ge-
netik bir vəziyyət olub, 21-ci xromosomun əlavə surətinin olması ilə səciyyələnir 
və bu, fərqli idrak, davranış və fiziki xüsusiyyətlərin formalaşmasına səbəb olur. 
Əqli gerilik bu sindromla tez-tez müşahidə olunan çətinliklərdən biridir [Deakin, 
2014]. Amerika Əqli və İnkişaf Əlillikləri Assosiasiyasına (AAID) görə, uşaqlar-
da əqli məhdudiyyətlər intellektual qabiliyyətlə yanaşı, adaptiv davranışlarda da 
əhəmiyyətli çatışmazlıqlarla müşayiət olunur və bu vəziyyət, adətən, 18 yaşdan 
əvvəl özünü göstərir [Deakin, 2014]. Bu sindroma malik şagirdlər əksər hallarda 
idrak inkişafında zəiflik və gündəlik fəaliyyətlərdə məhdud funksional uyğunlaş-
ma ilə seçilir, onlara yönəlmiş fərdi və dəstəkləyici tədris yanaşmalarını zəruri 
edir. Bu uşaqlarda daha çox təxəyyül, yaddaş, dil inkişafı və motor bacarıqlarda 
geriliklər müşahidə olunur [Hüseynova, N., 2010]. Lakin müvafiq tədris dəstəyi 
və fərdi yanaşma ilə onlar inkişaf potensiallarını gerçəkləşdirə bilirlər.

Daun sindromlu şagirdlər təhsil müddətində yalnız fiziki deyil, həm də idrak 
və sosial sahələrdə müxtəlif çətinliklərlə üzləşirlər. Buna görə də müəllimlərin 
rolu yalnız fiziki ehtiyacların qarşılanması ilə məhdudlaşmamalı, eyni zamanda 
onların idrak potensialını inkişaf etdirməyə yönəlmiş məqsədli təlim strategiya-
larını da əhatə etməlidir [Clarke & Faragher, 2014]. Bu kateqoriyaya daxil olan 
uşaqlarda əqli və fiziki inkişaf prosesində ləngimələr, eşitmə və görmə orqan-
larında disfunksiya, ürək-damar və tənəffüs sistemlərində quruluş pozuntuları, 
habelə həzm və endokrin sistemində, xüsusilə tiroid vəzinin fəaliyyətində zəiflik 
müşahidə olunur. Əzələ tonusunun aşağı olması, oynaq elastikliyinin artması, 
qısa və enli ətraflar, boyun qısalığı, dar ağız boşluğu və tez yorulma halları bu 
uşaqlarda tez-tez rast gəlinən xüsusiyyətlərdəndir. Bundan əlavə, burun axıntısı, 
qəbizlik və nitq inkişafında gecikmə kimi simptomlar da nəzərə çarpır. Xüsusilə, 
Daun sindromlu şagirdlər mürəkkəb anlayış və terminləri anlamaqda, məlumatı 
uzunmüddətli yadda saxlamaqda, tapşırıqları dərk edib yerinə yetirməkdə, diqqə-
tini cəmləməkdə, bilikləri ümumiləşdirməkdə və fəaliyyətləri planlaşdırmaqda 
çətinliklərlə qarşılaşırlar [Westwood, 2009]. Tədqiqatlar göstərir ki, Daun sind-
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romlu şagirdlərin tədrisə cavab reaksiyaları müəllim tərəfindən tətbiq olunan fər-
diləşdirilmiş təlim strategiyalarının keyfiyyətindən əhəmiyyətli dərəcədə asılıdır. 
Doğru resurslar və metodlar istifadə edildikdə onların akademik inkişafında əhə-
miyyətli irəliləyişlər müşahidə olunur [Westwood, 2009].

Daun sindromlu şagirdlərin inklüziv təhsil mühitinə tam inteqrasiyası üçün 
tədris proqramının struktur baxımından yenidən təşkil olunması, tədris metodla-
rının uyğunlaşdırılması, sinfin effektiv idarə olunması və sosial qarşılıqlı münasi-
bətlərin məqsədyönlü şəkildə qurulması zəruridir. Belə dəyişikliklər yalnız fərdi 
ehtiyacların qarşılanmasına deyil, həm də sinif daxilində bütün şagirdlər arasında 
qarşılıqlı hörmətin və mənsubiyyət hissinin formalaşdırılmasına xidmət edir.

Tədqiqatın əsas məqsədi inklüziv siniflərdə Daun sindromlu şagirdlərin 
dəstəklənməsinə yönəlmiş praktik və səmərəli yanaşmaları müəyyənləşdirmək 
və bu yanaşmaların tətbiq imkanlarını araşdırmaqdır. Tədqiqat çərçivəsində 
müəllimlərin peşəkar hazırlığının, fərdi tədris planlarının (FTP) və həmyaşıdların 
dəstəkləyici və təşviqedici təlim mühiti yaratmasında rolu xüsusi olaraq vurğu-
lanır. Bundan əlavə, inklüziv təcrübənin inkişafına töhfə vermək və şagirdlərin 
potensialını tam şəkildə ortaya çıxarmaq məqsədilə müəllimlərin atmalı olduqları 
əsas addımlar təhlil edilir.

Problemin qoyuluşu. Müasir təhsil sistemində inklüziv təhsilin geniş tətbiqi, 
xüsusi təhsil ehtiyacları olan şagirdlərin, o cümlədən Daun sindromlu uşaqların 
ümumi təhsil mühitində tam və bərabər iştirakını təmin etməyi zəruri edir. La-
kin tədris prosesində bu şagirdlərin fərdi öyrənmə tərzi, koqnitiv və sosial xüsu-
siyyətləri nəzərə alınmadan aparılan yanaşmalar onların mövcud  potensialının 
reallaşmasına mane olur. Azərbaycanda inklüziv təhsilin inkişafı istiqamətin-
də müəyyən addımlar atılsa da, konkret olaraq Daun sindromlu şagirdlər üçün 
fərdi yanaşmaların tətbiqində nəzərəçarpacaq boşluqlar qalmaqdadır. Xüsusilə 
pedaqoji modifikasiya strategiyalarının sistemli şəkildə işlənməsi və tətbiqi bu 
istiqamətdə həllini gözləyən əsas problemlərdəndir. Bu baxımdan, Daun sind-
romlu şagirdlərin ümumi təhsil məktəblərində səmərəli şəkildə iştirakını təmin 
edəcək fərdi yanaşmaların işlənməsi və tətbiqi aktuallıq kəsb edir və tədqiqatın 
əsas problemini təşkil edir.

Metodologiya. Tədqiqatın məqsədinə uyğun olaraq araşdırmada təhlil və 
ümumiləşdirmə metodlarından, sistemli yanaşma və komparativ analiz üsulların-
dan istifadə olunmuşdur. Əsasən, inklüziv təhsil sahəsində mövcud olan yerli və 
beynəlxalq elmi mənbələr, təlim strategiyaları üzrə tədqiqatlar və praktik təcrü-
bə nümunələri sistemli şəkildə araşdırılmış və təhlil edilmişdir. Bununla yanaşı, 
tədris prosesində istifadə olunan modifikasiya üsulları və fərdi tədris planlarının 
effektivliyi ədəbiyyatların müqayisəli təhlili əsasında qiymətləndirilmişdir. Me-
todoloji yanaşmada keyfiyyət əsaslı tədqiqat metodu üstünlük təşkil etmiş, əldə 
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olunan məlumatlar əsasında təklif və tövsiyələr hazırlanmışdır.Tədqiqatın əsas 
vəzifəsi, mövcud nəzəri yanaşmaları və praktik təcrübələri ümumiləşdirməklə, 
inklüziv təhsil mühitində Daun sindromlu şagirdlər üçün effektiv tədris modifi-
kasiyalarının müəyyənləşdirilməsi olmuşdur.

Əsas hissə / Main part

Azərbaycanda Daun sindromlu uşaqların böyük əksəriyyəti onların fərdi 
xüsusiyyətləri və ehtiyacları nəzərə alınaraq hazırlanmış, kurikulum əsaslı dərs 
məzmunu və tədris metodları tətbiq olunan xüsusi məktəblərdə təhsil alırlar. Di-
gər bir qismi isə ev şəraitində və ya reabilitasiya mərkəzlərində fərdi təlim-tər-
biyə prosesində iştirak edirlər.

Daun sindromlu şagirdlərin digər həmyaşıdları ilə birlikdə təhsil aldıqları 
inklüziv təhsil modeli geniş yayılmışdır. Bu model onların müstəqillik bacarıq-
larının artırılmasına, sosial əlaqələrinin inkişafına, cəmiyyətə inteqrasiyasına və 
qarşılıqlı münasibətlərin möhkəmləndirilməsinə şərait yaradır. Bundan əlavə, 
inklüziv təhsil onların gələcək iş və sosial həyatda daha rahat uyğunlaşmasına da 
kömək edir.

Daun sindromlu şagirdlərin təhsil prosesindən maksimum fayda əldə etməsi 
üçün fərdi yanaşmaların və tapşırıqların uyğunlaşdırılması vacibdir. Müəllim-
lər dərs materiallarının təqdimatında dəyişikliklər etməyə ehtiyac duyurlar. Bu, 
bəzən sadə düzəlişlər, məsələn, şagirdlərin qeydlər aparmaq əvəzinə dərsləri səsli 
qeyd etməsinə icazə verilməsi, yazılı tapşırıqlarda zaman limitlərinin uzadılması 
və yazı həcminin azaldılması şəklində ola bilər. Digər hallarda isə əlavə dəstək 
məqsədilə vizual vasitələrdən istifadə edilməsi və ya müəllimin əlavə resurslarla 
öyrənmə prosesini asanlaşdırması, həmçinin onun rəhbərliyi altında fərdi və ya 
qrup şəklində xüsusi dəstək sessiyalarının keçirilməsi tələb olunur. 

Şagirdlərin həmyaşıdlarla ünsiyyətini, nizam-intizamını və təlimə marağı-
nı artırmaq inklüziv sinifdə qarşılıqlı hörmət və əlverişli mühitin yaranmasına 
kömək edir.

Daun sindromlu şagirdlər vizual öyrənmə üsullarından və strukturlaşdırılmış 
materiallardan, əlavə cədvəllərdən, sxemlərdən səmərəli şəkildə faydalanırlar. Bu 
materialların təkrar istifadəsi onların yeni bilikləri daha yaxşı mənimsəmələrinə 
şərait yaradır. Ona görə də dərsliklərdə istifadə olunan əsas terminlərin siyahısı 
onlara əvvəlcədən təqdim olunmalıdır. Şagirdlərin dərs müzakirələrində ikincili 
dialoqu təşkil etmək üçün fərdi müəllim və ya korreksiya pedaqoqunun dəstəyi 
mühüm rol oynayır.

Qeyd etmək lazımdır ki, Daun sindromlu uşaqların bir çoxu ətraf aləmə xü-
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susi maraqları, yüksək müşahidə qabiliyyətləri və fərqli istedadları ilə seçilirlər. 
Düzgün pedaqoji dəstək göstərildikdə Daun sindromlu şagirdlər öz potensialları-
nı sinif mühitində tam şəkildə reallaşdıra bilirlər.

Mövzü ilə əlaqədar mövcud ədəbiyyatların təhlili

Müəllimlərin Daun sindromlu şagirdlərlə işləyərkən seçdikləri strategi-
yalar yalnız müəyyən texniki üsullarla məhdudlaşmamalı, eyni zamanda ümu-
mi pedaqoji yanaşmanın kontekstinə uyğun formalaşmalıdır [Cologon, 2013]. 
Tədqiqatlar göstərir ki, istifadə olunan tədris metodları və müəllimin sinifdəki 
davranış tərzi təhsil nəticələrinə əhəmiyyətli təsir göstərir [McFadden, 2014]. 
Bu səbəbdən, müəllimlərin peşəkar inkişafı və tədris yanaşmalarının davamlı 
təkmilləşdirilməsi vacib hesab olunur. Peterson və Hittie (2010) qeyd etmişlər: 
“Effektiv təlim-tədris strategiyaları tətbiq edilərsə, əqli məhdudiyyətləri olan şa-
girdlər gözləniləndən qat-qat artıq öyrənmə potensialı nümayiş etdirə bilərlər”. 
Snell və Brown (1993) isə bildirirlər ki, müəllimlər tədris prosesində şagirdin 
mövcud bilik və bacarıqlarını nəzərə alaraq, gələcək inkişaf üçün aydın istiqa-
mətlər müəyyən etməlidirlər [Westwood, 2009]. Bu da yalnız, daha səmərəli və 
təkmilləşdirilmiş tədris metodlarının tətbiqi ilə mümkündür.

Daun sindromlu uşaqların sayı ildən-ilə artdığı üçün onların təhsilinə effektiv 
dəstək göstərilməsi məqsədilə müəllimlərə praktik bilik və resurslar təqdim edil-
məlidir [Cologon, 2013]. Bəzi tədqiqatçılar təhsil mühitində bu şagirdlərin qey-
ri-fəal, zəif idrak qabiliyyətli və köməyə möhtac fərdlər kimi təqdim olunmasının 
onların ümumi inkişafına və təliminə mənfi təsir göstərdiyini vurğulayırlar [Mc-
Fadden, 2014]. Belə yanlış yanaşma, onları müstəqillikdən uzaq, daimi dəstəyə 
ehtiyacı olan fərdlər kimi çərçivəyə salır. Buna görə də, müəllimlər yalnız tədris 
metodikası ilə bağlı deyil, həm də Daun sindromu haqqında obyektiv və pozitiv 
yanaşmanı əks etdirən biliklərə sahib olmalıdırlar.

İnklüziv təhsildə müəllimlər fərdi tədris metodikaları, sosial və ətraf mühitin 
öyrənməyə təsiri, ünsiyyət və sosial bacarıqlardakı çətinliklər, diqqətin tez ya-
yındırılması, həmçinin sensor-motor problemlər və müstəqil həyata adaptasiya 
ilə bağlı çətinliklər kimi amilləri nəzərə almalıdırlar [Cologon, 2013]. Bu xüsu-
siyyətlər onların tədris prosesində fərdi yanaşmaya ehtiyac duyduqlarını göstərir. 
Qeyd etmək lazımdır ki, oxşar fərqliliklər digər şagirdlər arasında da müşahidə 
oluna bilər.

Müəllimlər dərsi planlayarkən, Daun sindromlu şagirdlərin spesifik fərqlə-
rini nəzərə almalıdırlar. Onların qarşılaşdığı çətinliklərdən biri uzunmüddətli 
yaddaş zəifliyidir. Jahromi, Gulsrud və Kasari (2008) bildirirlər ki, bu uşaqlar 
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tədris prosesində tapşırıqlara və müəllim yanaşmalarına daha emosional reaksiya 
verirlər, bəzən isə müəllimlərinə qarşı dərin sevgi və bağlılıq hiss edirlər [Clader, 
2010]. Əgər ənənəvi IQ qiymətləndirmələri əvəzinə müvafiq tədris materialla-
rından istifadə edilərsə, onların oxuma, yazma və ümumi tapşırıqları yerinə ye-
tirmə bacarıqları daha yüksək səviyyəyə çatdırıla bilər [Westwood, 2009]. Təlim 
materiallarını mənimsəmək üçün tələb olunan nitq və ünsiyyət bacarıqları, Daun 
sindromlu şagirdlərdə çox vaxt zəif inkişaf etmiş olur.

Daun sindromlu şagirdləri digər həmyaşıdlarından fərqləndirən öyrən-
mə çətinlikləri

Hər bir Daun sindromlu uşaq ən ağır dərəcədə (idiotluq) əqli geriliyə malik 
olmur, onların əksəriyyətində ağır və orta dərəcə (imbessillik), yüngül dərəcə 
(debillik) əqli çatışmazlıq müşahidə olunur. Daun sindromu, uşaqlarda bir sıra fi-
ziki çətinliklərin olması ilə də xarakterizə olunur. Məsələn, əllərin və barmaqların 
daha kiçik ölçüdə olması yazı yazma prosesini çətinləşdirə bilər. Görmə və eşit-
mə problemləri də bu uşaqlar arasında geniş yayılıb. Xüsusilə eşitmə pozuntuları, 
erkən yaş dövründə nitqin formalaşmasına mane olur.

Nitq inkişafı çox zaman eşitmə və vizual informasiyanın emalı çətinlikləri 
ilə birlikdə geriləyir. Bu isə yalnız nitqin anlaşılmasına deyil, sosial bacarıqların 
inkişafına da mənfi təsir göstərir. Sosial qarşılıqlı əlaqə zamanı informasiyanın 
işlənməsi və başa düşülməsi ilə bağlı çətinliklər, bu şagirdlərin yaşıdları ilə ef-
fektiv münasibət qurmasını əngəlləyir. Həmçinin, onların icra funksiyaları və işçi 
yaddaş imkanları zəif olduğuna görə, təlimatları başa düşmək və yerinə yetirmək 
onlar üçün əhəmiyyətli dərəcədə çətinləşir. Bir neçə mərhələdən ibarət mürəkkəb 
məlumatları anlamaq, qeyd etmək və emal etmək bu şagirdlər üçün ciddi intel-
lektual yük yaradır.

Orta və ağır dərəcəli intellektual məhdudiyyətə malik şagirdlər arasında ün-
siyyət bacarıqlarının zəif inkişaf etdiyi də qeydə alınır [Westwood, 2009]. Daha 
ağır hallarda isə bu bacarıqlar ya çox məhdud olur, ya da ümumiyyətlə, müşahidə 
olunmur ki, bu da onların sinif mühitində ifadə imkanlarını və sosial qarşılıqlı 
münasibətləri məhdudlaşdırır. Bu şagirdlər eyni zamanda təkrarlayıcı davranışla-
ra, stereotipik vərdişlərə və obsessiv-kompulsiv meyillərə daha açıq olurlar [Mc-
Fadden, 2014].

Daun sindromlu uşaqlarda motor bacarıqların inkişafında gecikmələr mü-
şahidə olunur və bu, onların ümumi adaptasiya qabiliyyətinə təsir edir [Clader, 
2010]. Tədqiqatlar göstərir ki, erkən yaş dövrlərində bu şagirdlərdə uyğunlaşma 
imkanları daha yüksək olur, lakin mücərrəd düşüncə formalarını anlamaqda çə-
tinliklər davam edir. Bu səbəbdən, müəllimlər daha konkret və praktik məlumat-
lar üzərində qurulmuş tədris materiallarından istifadə etməlidirlər.

Əldə edilən məlumatlara əsasən, aşağı və orta səviyyəli çətinliklərə malik 
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şagirdlər bir mövzunu reallıqla əlaqələndirərək daha effektiv şəkildə öyrənir-
lər [Westwood, 2009]. Yaş artdıqca onların dil və ünsiyyət bacarıqları zəifləsə 
də, bəzi hallarda sosial qarşılıqlı əlaqələrdə irəliləyiş mümkündür [McFadden, 
2014]. Müəllimin şəxsi münasibəti, motivasiyaedici yanaşması və inamı şagirdin 
təlim nəticələrinə əhəmiyyətli dərəcədə təsir edir. İlk məktəb illərində daha açıq 
və qəbuledici davranışlar nümayiş etdirən bu şagirdlərə sosial bacarıqların təlimi 
erkən mərhələlərdə xüsusi diqqət tələb edir [Westwood, 2009].

Araşdırmalar göstərir ki, bəzi Daun sindromlu şagirdlərdə öyrənməyə maraq 
və daxili motivasiya digər həmyaşıdları ilə müqayisədə daha məhdud ola bilər 
[Clader, 2010]. Bu səbəbdən, onların təlim prosesində iştirakları daha çox zaman 
və əlavə təşviq mexanizmləri tələb edir. Hətta motivasiyaedici vasitələr tətbiq 
olunsa belə, bu şagirdlərdə öyrənmə tempi, adətən, daha aşağı olur [Gilmore & 
Cuskelly, 2014].

Müqayisəni cədvəl formatında aşağıdakı kimi təqdim edirik:

İnklüziv sinif mühitində Daun sindromlu və tipik inkişaf edən 
şagirdlərin bilik və bacarıq səviyyələrinin müqayisəli təhlili

cədvəl 1

aspekt Daun sindromlu şagird-
lər

tipik inkişaf edən 
həmyaşıdları

müqayisə

koqnitiv 
inkişaf

Təfəkkür ləng inkişaf 
edir, mücərrəd anlayışları 
dərketmədə çətinliklər 
mövcuddur [Fidler və b., 
2007].

Təfəkkür sürətli in-
kişaf edir, mücərrəd 
düşüncədə üstünlük, 
anlayışları müxtəlif 
kontekstlərdə tətbiq 
edilə bilirlər.

Daun sindromlu şagirdlər 
strukturlaşdırılmış və 
təkrarlanan yanaşmalar-
dan faydalanır, həmyaşıd-
ları isə dinamik və sürətli 
təhsil mühitində uğur 
qazanırlar.

kommunika-
siya bacarıq-
ları

Ekspressiv nitqdə gecikmə 
var, daha güclü reseptiv 
bacarıqlar, alternativ kom-
munikasiya metodlarından 
istifadə edilir [Fidler və b., 
2007].

Güclü ekspressiv və 
reseptiv bacarıqlar, 
mürəkkəb linqvis-
tik tapşırıqlara tez 
uyğunlaşa bilirlər.

Vizual vasitələr və struk-
turlaşdırılmış dil fəaliy-
yətləri ilə Daun sindromlu 
şagirdlərin kommunikasi-
ya bacarıqlarını artırmaq 
üçün yaşıd modellərindən 
istifadə olunur.

sosial 
bacarıqlar

Sosial cəhətdən ünsiyyətcil 
olsalar da, sosial işarələri 
başa düşməkdə çətinlik 
çəkirlər. Strukturlaşdırıl-
mış sosial imkanlardan 
faydalanma [Hodapp & 
Urbano, 2007].

Münasibət qurmaq-
da bacarıqlı, sosial 
normaları müstəqil 
şəkildə başa düşür-
lər.

İnklüziv siniflər hər iki 
qrup üçün sosial öyrənmə 
imkanı yaradır.

http://ppe-journal.edu.az

MƏKTƏBƏQƏDƏR və İBTİDAİ TƏHSİL, 2025, №2



45

öyrənmə 
üslubları

Vizual və təcrübi öyrən-
məyə üstünlük verirlər, 
strukturlaşdırılmış mühit-
lərdə əlavə vaxta ehtiyac 
duyurlar.

Müxtəlif öyrənmə 
üslublarına uyğun-
laşa bilirlər; daha az 
strukturlaşdırılmış 
və sürətli mühitlərdə 
uğur qazanırlar.

İnklüziv strategiyalar 
bütün şagirdləri effektiv 
dəstəkləmək üçün struk-
turlaşdırılmış və çevik 
təlim metodlarının taraz-
laşdırılmasını tələb edir.

akademik 
nəticələr

Yavaş irəliləyir, praktiki 
tapşırıqlarda müvəffəq 
olur, lakin tədris proqra-
mına düzəlişlərə ehtiyac 
duyurlar [Faragher & 
Brown, 2005].

Sürətlə irəliləyir, 
standart meyarla-
ra cavab verir və 
müstəqil şəkildə 
daha mürəkkəb an-
layışları öyrənirlər.

Daun sindromlu şagird-
lər üçün irəliləyiş fərdi 
məqsədlərə görə əhəmiy-
yətlidir, yaşıdları isə daha 
geniş akademik nailiyyət-
lər əldə edirlər.

Cədvəldə təqdim olunan nəticələrdən də göründüyü kimi, inklüziv təhsil mü-
hiti həm Daun sindromlu şagirdlər, həm də tipik inkişaf xüsusiyyətlərinə malik 
şagirdlər üçün qarşılıqlı fayda verən bir yanaşma təqdim edir. Bu modelin ən 
önəmli üstünlüklərindən biri, hər iki şagird qrupunun öz sosial və akademik po-
tensialını inkişaf etdirməsi üçün imkanların yaradılmasıdır:
•	 Daun sindromlu şagirdlər üçün bu mühit, onların müstəqil fəaliyyət 

bacarıqlarının və sosial ünsiyyət səviyyələrinin inkişafı baxımından əlavə 
dəstək mexanizmləri təqdim edir.

•	 Tipik inkişaf edən şagirdlər isə empatiya qurmaq, əməkdaşlıq etmək və lider-
lik bacarıqları kimi mühüm sosial kompetensiyaları inkişaf etdirmək imkanı-
na malik olurlar.
Bu baxımdan, inklüziv təhsilin effektivliyi üçün tədrisin fərdi ehtiyaclara uy-

ğunlaşdırılması əsas şərtdir. Effektiv inklüziv təhsil üçün müəllimlər şagirdlərin 
fərdi xüsusiyyətlərini – onların öyrənmə sürətini, idrak tərzini və bacarıq səviy-
yəsini – diqqət mərkəzində saxlamalı və bu xüsusiyyətlərə uyğun tədris strate-
giyaları tətbiq etməlidirlər. Bu yanaşma, hər bir şagirdin təhsil prosesində aktiv 
iştirakını və maksimum inkişafını təmin edir.

Daun sindromlu şagirdlərin öyrənmə, ünsiyyət və sosial qarşılıqlı əlaqə sahə-
sindəki çətinlikləri onların xüsusi təhsil ehtiyaclarına uyğunlaşdırılmış təlim mo-
difikasiyaları ilə qarşılanmalıdır. Bu adaptasiyalar şagirdlərin tədrisə tam şəkil-
də qoşulmasına və akademik inkişaf əldə etməsinə şərait yaradır. Aşağıda bu 
məqsədlə istifadə olunan əsas modifikasiya üsulları təqdim olunur:

1. Kurikulumun uyğunlaşdırılması
•	 Sadələşdirilmiş kurikulum. Kurikulumun çətinlik dərəcəsinin tənzimlən-

məsi, tapşırıqların daha sadə mərhələlərə bölünməsi və şagirdin fərdi sürətinə 
uyğunlaşdırılması uğurlu tədrisə töhfə verir [Fidler, 2007].

•	 Fərdi tədris planları (FTP). Daun sindromlu şagirdlər üçün nəzərdə tutulan 
FTP-lər konkret və ölçülə bilən məqsədlərə əsaslanaraq, onların təhsil ehti-
yaclarına uyğunlaşdırılmış strategiyaları əhatə edir [Browder və b., 2012].

Günay Bədəlzadə. Daun sindromlu şagirdlər üçün inklüziv siniflərdə tətbiq olunan 
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2. Təlim strategiyalarında dəyişikliklər
•	 Vizual dəstək. Şəkillər, qrafiklər, cədvəllər və video materiallar kimi əyani 

resurslar vizual öyrənməyə meyilli şagirdlərin anlayışını asanlaşdırır və 
gündəlik rutinləri mənimsəməyə kömək edir [Hodapp & Urbano, 2007].

•	 Təkrar və nəzərdən keçirmə. Biliyin möhkəmləndirilməsi üçün müntəzəm 
təkrar və qısa baxış seansları tədris planına daxil edilməlidir. Bu yanaşma 
yaddaşın güclənməsinə və özünəinamın artmasına səbəb olur [Faragher & 
Brown, 2005].

•	 Praktik fəaliyyətlər. Kinestetik və sensor əsaslı öyrənmə yolları – məsələn, 
manipulyativ vasitələr, rollu oyunlar və sosial ssenarilər – şagirdlərin təlimdə 
daha aktiv iştirakını təmin edir [Laws & Gunn, 2004].
3. Qiymətləndirmə metodlarında uyğunlaşmalar

•	 Alternativ qiymətləndirmə. Ənənəvi imtahanlardan fərqli olaraq, portfolio-
lar, layihələr və performansa əsaslanan üsullar şagirdlərin bilik və bacarıqları-
nı daha dolğun nümayiş etdirməyə şərait yaradır [Browder və b., 2012].

•	 Əlavə vaxt və dəstək. Qiymətləndirmə zamanı əlavə vaxt verilməsi, səs-
küysüz mühit və fasilə imkanları şagirdin stres səviyyəsini azaldır və poten-
sialını tam ifadə etməsinə yardım edir [Fidler və b., 2007].
Nəticə etibarilə, inklüziv siniflərdə tətbiq olunan bu dəyişikliklər və modifi-

kasiyalar Daun sindromlu şagirdlərin öz təhsil potensialını reallaşdırması üçün 
vacib təməl yaradır. Kurikulumun məzmununun, sinif idarəetmə metodlarının və 
sosial qarşılıqlı əlaqələrin şagirdlərin ehtiyaclarına uyğun şəkildə tənzimlənmə-
si müəllimlərə bu prosesdə uğur qazanmaq imkanı verir. Burada təsvir olunan 
strategiyalar həm tədqiqat nəticələrinə, həm də praktik təcrübələrə əsaslanaraq 
formalaşdırılmışdır.

Nəticə / Conclusion

Bu araşdırma, inklüziv təhsil mühitində çalışan müəllimlərin və korreksiya-
edici pedaqoqların Daun sindromlu şagirdlərin tədris prosesində qarşılaşdıqla-
rı çətinliklərə dair təcrübə və yanaşmalarını hərtərəfli şəkildə təhlil edir. Araş-
dırma nəticələri göstərir ki, bu şagirdlərin öyrənmə fəaliyyətinə təsir edən əsas 
amillər onların fərdi xüsusiyyətləri, qeyri-fəal davranışları, motor bacarıqların-
da geriləmələr, sosial qarşılıqlı əlaqə çətinlikləri və tədris mühitinin struktur və 
emosional komponentləridir. Fərdi ehtiyacları və dəyişkən inkişaf xüsusiyyətlə-
rini nəzərə almadan standartlaşdırılmış tədris yanaşmalarından istifadə edilməsi, 
Daun sindromlu şagirdlərin akademik nailiyyətlərini məhdudlaşdıra bilər.

Tədqiqat sübut edir ki, Daun sindromlu şagirdlərin effektiv şəkildə təlimə 
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cəlb olunması, yalnız bilik ötürməklə deyil, onların həyat tərzinə və gündəlik 
funksional bacarıqlarına uyğun tədris yanaşmalarının tətbiqi ilə də mümkündür. 
Bu, müəllimdən həm peşəkar hazırlıq, həm də şəfqətli və fərdiləşdirilmiş ya-
naşma tələb edir. Mövcud araşdırmalar təsdiqləyir ki, Daun sindromlu şagirdlər 
arasında geniş fərdi fərqlər mövcuddur və bu səbəbdən də tədris yalnız ümumi 
metodlarla deyil, fərdiləşdirilmiş və ehtiyaclara uyğunlaşdırılmış şəkildə təşkil 
edilməlidir.

Müqayisəli təhlil onu da təsdiqləyir ki, Daun sindromlu şagirdlərin təlimi, 
tipik inkişaf göstərən şagirdlərlə işləməyə nisbətən daha çox hazırlıq, təhlil və 
adaptiv strategiyalar tələb edir. Burada əsas məsələ şagirdlərin öyrənməyə nə 
qədər hazır olmalarından daha çox, müəllimin onları öyrətməyə nə qədər hazır və 
səriştəli olmasıdır.

Məqalənin aktuallığı. Mövzu elmi və praktik baxımdan aktualdır. Təhsil 
sahəsində bərabərlik və inklüzivlik prinsiplərinə əsaslanan yanaşmalar, fiziki, 
zehni və emosional çətinlikləri olan uşaqların təhsil sisteminə tam inteqrasiyasını 
təmin etməyə yönəlib. Daun sindromlu şagirdlərə yönəlmiş effektiv tədris stra-
tegiyalarının hazırlanması və tətbiqi, həm sosial təcridin qarşısının alınmasında, 
həm də onların akademik potensialının üzə çıxarılmasında mühüm rol oynayır. 
Bu səbəbdən, inklüziv təhsildə tətbiq olunan dəstək və modifikasiya strategiyala-
rının araşdırılması aktuallığını qoruyur.

Məqalənin elmi yeniliyi. Tədqiqatın elmi yeniliyi, inklüziv siniflərdə Daun 
sindromlu şagirdlər üçün tətbiq olunan fərqli tədris strategiyalarının sistemli 
şəkildə təhlil edilməsində və onların effektivliyinin qiymətləndirilməsindədir. 
Mövcud ədəbiyyata əsaslanaraq formalaşdırılan bu yanaşmalar, şagirdlərin ehti-
yaclarına uyğunlaşdırılmış kurikulum, qiymətləndirmə, təlim metodları və sosial 
mühitin təşkilinə dair yeni modellər təqdim edir. Məqalədə bu dəyişikliklərin 
həm nəzəri əsasları, həm də praktik nəticələri detallı şəkildə şərh olunur və möv-
zuya orijinal töhfə verilir.

Məqalənin praktik əhəmiyyəti. Məqalə, gündəlik tədris praktikası üçün 
əhəmiyyətli tövsiyələr təqdim edir. Daun sindromlu şagirdlərin effektiv tədrisin-
də istifadə edilə biləcək konkret modifikasiya üsulları və fərdiləşdirilmiş yanaş-
malar müəllimlər üçün tətbiq edilə bilən strategiyalar şəklində formalaşdırılıb. 
Bundan əlavə, təhsil siyasətçiləri və məktəb rəhbərləri üçün də bu yanaşmalar 
inklüzivlik prinsipinin daha səmərəli həyata keçirilməsində rəhbər rol oynaya 
bilər. Məqalə, inklüziv təhsil sahəsində çalışan pedaqoqlar üçün həm nəzəri bilik, 
həm də praktik bacarıqlar baxımından dəyərli bir resurs funksiyası daşıyır.
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Annotasiya. Məqalədə ekskursiyaların ibtidai təhsil pilləsində təlim-tərbiyə 
prosesinin mühüm və ayrılmaz tərkib hissəsi kimi rolu hərtərəfli şəkildə araşdı-
rılır. Şagirdlərin nəzəri biliklərinin praktik müşahidələrlə möhkəmləndirilməsi, 
onların idrak fəallığının artırılması, ətraf aləmi dərketmə, müşahidə və bilikləri 
tətbiqetmə bacarıqlarının inkişaf etdirilməsi istiqamətində ekskursiyaların  təsir-
ləri məqalədə elmi əsaslarla təhlil olunur. Qobustan Dövlət Tarixi-Bədii Qoru-
ğu və digər tarixi-memorial obyektlərə təşkil edilən ekskursiyalar nümunəsində 
milli-mənəvi dəyərlərin, vətənpərvərlik hissinin şagirdlərə aşılanması, sosial 
ünsiyyət və kollektiv davranış vərdişlərinin formalaşdırılması imkanları araşdı-
rılır. Məqalədə müəllim təcrübəsinə əsaslanaraq belə fəaliyyətlərin fənlərarası 
inteqrasiya kontekstində əhəmiyyəti, interaktiv təlim metodlarının tətbiqi ilə təd-
risin keyfiyyətinin artırılmasına təsiri və ümumilikdə, şagirdlərin şəxsiyyət kimi 
formalaşmasında oynadığı mühüm pedaqoji rol əsaslandırılır. Eyni zamanda, 
ekskursiyaların tərbiyəvi və inkişafetdirici potensialı, onların kurikulum çərçivə-
sində təşkilinə dair metodiki tövsiyələr də məqalədə öz əksini tapır.
Açar sözlər: ibtidai təhsil, pedaqoji proses, ekskursiyalar, fənlərarası inteqrasi-
ya, vətənpərvərlik tərbiyəsi, Qobustan Dövlət Tarixi-Bədii Qoruğu, tədrisdənkə-
nar fəaliyyətlər, milli-mənəvi dəyərlər.
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Giriş / Introduction

Müasir pedaqoji yanaşmalarda şagirdlərin, bilikləri yalnız passiv şəkildə qə-
bul edən deyil, onları fəal şəkildə qavrayan, araşdıran və tətbiq edən subyekt kimi 
formalaşdırılması əsas məqsədlərdən biridir. Təlim prosesində əyani, praktik və 
şagirdyönümlü metodların tətbiqi bu baxımdan xüsusi əhəmiyyət daşıyır. Belə 
metodlardan biri də ekskursiyalardır. Ekskursiyalar şagirdlərin dərsdə öyrən-
dikləri nəzəri bilikləri real həyatla əlaqələndirməsinə, müşahidə, təhlil və nəticə 
çıxarma kimi idrak bacarıqlarının inkişafına imkan yaradır. Bu proses həm də 
onların ətraf mühiti daha dərindən dərk etməsinə və sosial-mədəni təcrübələr qa-
zanmasına şərait yaradır.

Araşdırmalar göstərir ki, ekskursiyalar zamanı şagirdlər ətraf aləmlə bir-
başa təmasda olarkən təlim materialını daha yaxşı mənimsəyir, eyni zamanda 
vətənpərvərlik, əməksevərlik, kollektiv fəaliyyət və məsuliyyət hissi kimi key-
fiyyətlər də formalaşır. Bu baxımdan, ekskursiyalar təlimin tərbiyəvi funksiyası-
nı da uğurla yerinə yetirən çoxfunksiyalı pedaqoji vasitə kimi çıxış edir. İbtidai 
təhsil pilləsində uşaqların idrak fəallığının yüksəldilməsi, onların müşahidəçilik 
və təfəkkür bacarıqlarının inkişaf etdirilməsi üçün əyani-praktik fəaliyyətlərin 
müntəzəm təşkili mühüm şərtlərdəndir. Xüsusilə, Qobustan Dövlət Tarixi-Bədii 
Qoruğu kimi zəngin tarixi və mədəni irsə malik məkanlara edilən ekskursiyalar 
şagirdlərin milli-mənəvi dəyərlərlə tanışlığını dərinləşdirir, onlarda tarixi yad-
daşın formalaşmasına və vətəndaşlıq mövqeyinin güclənməsinə səbəb olur. Bu 
cür fəaliyyətlər uşaqların Azərbaycanın qədim sivilizasiya beşiklərindən biri olan 
Qobustan haqqında biliklərini artırmaqla yanaşı, onlarda qürur hissi və tarixi irsə 
hörmət münasibəti formalaşdırır. Məqalədə ekskursiyaların ibtidai təhsil pillə-
sində tədris prosesinə inteqrasiya imkanları, onların təlim-tərbiyə məqsədlərinə 
xidmət edən funksiyaları və metodiki təşkilinə dair nəzəri və praktiki əsasları 
araşdırılır. Eyni zamanda, ekskursiyaların fənlərarası inteqrasiya çərçivəsində 
tətbiqi və şagirdlərin şəxsiyyət kimi formalaşmasında oynadığı pedaqoji rol mü-
zakirə olunur.

Problemin qoyuluşu
Müasir ibtidai təhsil mühitində şagirdlərin yalnız nəzəri biliklərlə deyil, eyni 

zamanda həmin bilikləri real həyatla əlaqələndirmək və praktik bacarıqlara çevir-
mək imkanları ilə təmin olunması zəruridir. Lakin aparılan müşahidələr göstərir 
ki, fənlərarası inteqrasiyanın zəif qurulması, şagirdlərin nəzəri bilikləri praktik 
fəaliyyətlərdə tətbiq etməkdə çətinlik çəkməsi və tədrisdənkənar fəaliyyətlərin 
məqsədyönlü şəkildə təşkil edilməməsi bu istiqamətdə ciddi çatışmazlıqlara sə-
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bəb olur. Bu problemlər, eyni zamanda, milli-mənəvi tərbiyənin və sosial baca-
rıqların formalaşmasını da zəiflədir. Bütün bu amillər ibtidai təhsildə ekskursi-
yaların sistemli şəkildə tətbiqinin və onların tədris prosesinə pedaqoji cəhətdən 
inteqrasiyasının aktuallığını və zəruriliyini gündəmə gətirir.

İbtidai təhsil pilləsində ekskursiyaların tədris-tərbiyə prosesinə inteqrasiyası 
şagirdlərin nəzəri biliklərinin möhkəmləndirilməsi, idrak fəallığının artırılması 
və milli-mənəvi dəyərlərin aşılanması baxımından nə dərəcədə effektivdir?

Metodlar
Tədqiqatda deskriptiv və keyfiyyət yönümlü metodlardan istifadə edilmiş-

dir. Müəllim təcrübəsinə əsaslanan müşahidələr, şagird fəaliyyətlərinin təhlili, 
konkret ekskursiya nümunələri (Qobustan Qoruğu, Şəhidlər Xiyabanı, Qənimət-
lər Parkı və s.) üzrə aparılan praktik tədbirlər araşdırılmışdır. Eyni zamanda, 
pedaqoji ədəbiyyat, kurikulum sənədləri və mövcud metodik göstəricilər təhlil 
olunmuşdur.

Əsas hissə / Main part

Ekskursiyalar tədris prosesinin ayrılmaz tərkib hissəsi olaraq şagirdlərin dərs 
materialını daha dərindən mənimsəmələrinə xidmət edir. Müxtəlif fənlər üzrə 
keçirilən dərslərin ekskursiya formasında təşkili şagirdlərdə maraq oyatmaqla 
yanaşı, onların yaddaşında uzun müddət qalacaq bilik və təsəvvürlərin formalaş-
masına səbəb olur. Ekskursiyalar zamanı şagirdlər nəzəri bilikləri real mühitdə 
müşahidə və təhlil etmə imkanı əldə edirlər ki, bu da tədrisin keyfiyyətinə müsbət 
təsir göstərir. Təcrübələr göstərir ki, hətta dərs materialını çətin mənimsəyən şa-
girdlər belə əyani və praktiki müşahidələr sayəsində mövzunu daha yaxşı anlayır 
və tətbiq edə bilirlər. Ekskursiyalar şagirdlərdə idrak fəallığını artırır, onlarda 
araşdırma, müşahidə və nəticə çıxarma bacarıqlarını inkişaf etdirir. Belə tədbirlər 
həmçinin tədrisin interaktivliyini təmin edir və fənlərarası inteqrasiyanın həyata 
keçirilməsinə şərait yaradır. Ekskursiya təlim forması kimi ibtidai sinif şagirdlə-
rində müşahidəçiliyin, fənnə marağın və idrak fəallığının formalaşmasına xidmət 
edir [Qranik, Q.İ., 1985].

İbtidai təhsil pilləsində bütün fənlərin tədris proqramlarında ekskursiyaların 
nəzərdə tutulması vacib şərtlərdən biridir. Müəllim olaraq, illik və perspektiv 
planlaşdırma zamanı dərsin mövzusuna uyğun ekskursiyaları əvvəlcədən planlaş-
dırıram. Məsələn, həyat bilgisi, texnologiya, təsviri incəsənət və musiqi fənləri 
üzrə təşkil olunan ekskursiyalar çərçivəsində şagirdlərlə incəsənət qalereyaları, 
kitab evləri, təbiət guşələri, zoopark, dəniz və çay kənarlarına səfərlər təşkil edilir.

Eyni zamanda, istehsalat sahələrinə, müasir sənaye və tikinti obyektlərinə 
edilən səfərlər şagirdlərdə əməksevərlik, məsuliyyət, əmək mədəniyyəti və 
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vətənpərvərlik kimi keyfiyyətlərin formalaşmasına xidmət edir. Ekskursiyalar 
həm də kollektiv fəaliyyəti gücləndirir, şagirdlərdə ünsiyyət bacarıqlarını və so-
sial adaptasiya imkanlarını inkişaf etdirir. Beləliklə, ekskursiyalar yalnız dərsin 
əyani hissəsi deyil, eyni zamanda təlimin pedaqoji effektivliyini və tərbiyəvi 
funksiyasını təmin edən mühüm metodik vasitədir. Düşünülmüş mərhələli eks-
kursiya nəzəriyyə ilə praktika arasındakı əlaqəni gücləndirir, ibtidai sinif şagird-
lərinə tədris materialını real mühitdə möhkəmləndirməyə kömək edir [Nazaro-
va, N. F., 2009].

Bu yaxınlarda Azərbaycan dili fənni üzrə “Odlar yurdu” bölməsinə başladıq. 
Mövzumuz tarixi abidələrimiz, Azərbaycan ərazisindəki qalalar idi. Nə vaxt idi 
ki, şagirdlərimi ibtidai insanın dünya ilə ilk təmasının başlandığı və sivilizasiya-
nın beşiyi hesab olunan açıq səma altındakı Qobustan Dövlət Tarixi-Bədii Qo-
ruğuna aparacağıma söz vermişdim. Nəhayət ki, ekskursiyamız baş tutdu. Yol-
landıq Qobustana... Qoruq Qaradağ rayonunun Qobustan qəsəbəsində, paytaxt 
Bakıdan 55 km məsafədə yerləşir. Dünya miqyaslı tarixi abidə olan Qobustan 
qayalarına baxdıqca heyrətlənən şagirdlər xəyalən tarixi keçmişimizi, əcdadları-
mızı qürurla yad etdilər. Qobustandakı qayaüstü təsvirlərin çəkilmə və ya döyül-
mə kimi müxtəlif üsullarla hazırlanması onların minillərlə qorunub saxlanmasına 
şərait yaradıb. Bu təsvirlər həm qədim insanların həyat tərzini əks etdirir, həm də 
onların yaradıcı bacarığa malik olduğunu göstərir [Rüstəmov, C., 2003]. Muzeyi 
gəzdikcə aldıqları məlumatlar, gördükləri eksponatlar, qayaüstü rəsmlər, qaval-
daşı və mağaralar tariximiz haqqında şagirdlərdə böyük təsəvvür yaratdı. Onlar 
bir daha anladılar ki, Azərbaycanda tarixi abidələr, qalalar çox hadisələrin şahidi 
olub. Vətən torpağında əsrlər boyu saxlanılmış hər bir tarixi - arxeoloji abidə 
babalarımızın tarix boyu yaşayışı, yaradıcılığı, həyat tərzi və qədim mədəniyyəti, 
onun inkişaf mərhələrini, dünyagörüşü və dini təsəvvürlərini öyrənmək üçün qiy-
mətsiz tarixi əsər, maddi mənbədir [Rüstəmov, C., 2006].

Tarixi abidələrin ən maraqlı sirlərindən biri də qayaüstü təsvirlərdir. Qədim 
qayaüstü təsvirlər ibtidai cəmiyyətdə insan əməyini, fəaliyyətini, onun həyat və 
dünyagörüşünü rəngarəng və canlı şəkildə əks etdirən arxeoloji abidə - tarixi 
sənədlərdir [Rüstəmov, C., 1994]. Qobustan qayaüstü təsvirləri UNESCO-nun 
Dünya İrsi Siyahısına daxil edilib və bu fakt Azərbaycanın qədim mədəniyyət 
daşıyıcısı kimi beynəlxalq səviyyədə tanınmasına səbəb olub [UNESCO, 2007]. 
Qoruqda 6000-dən çox qayaüstü rəsmin mövcudluğu burada min illər boyu in-
sanların yaşayıb-yaratdığını sübut edir. Bu təsvirlər təkcə incəsənət nümunələri 
deyil, həm də ibtidai insanların dünyagörüşünün, əmək fəaliyyətinin, dini inanc-
larının və sosial münasibətlərinin əksidir. Qobustanda aparılan arxeoloji qa-
zıntılar nəticəsində mezolit, neolit və eneolit dövrlərinə aid maddi mədəniyyət 
nümunələri aşkar edilmişdir [Cəfərzadə, İ., 1973]. Bu eksponatlar Azərbaycan 
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ərazisinin qədim insan məskəni olduğunu elmi əsaslarla sübut edir. Şagirdlər qo-
ruqda həmçinin qədim yaşayış məskənləri ilə tanış oldular və tarixi hadisələri 
bilavasitə müşahidə etmək imkanı qazandılar. Onlar anladılar ki, Qobustan təkcə 
milli sərvət deyil, həm də bəşəriyyətin ortaq mədəni irsidir. Belə ekskursiyalar 
məktəblilərdə tarixə marağı artırmaqla yanaşı, onlarda milli-mənəvi dəyərlərə 
hörmət hissini də gücləndirir [Rüstəmova, S., 2010]. 

Tarixi abidələrin qorunması və gələcək nəsillərə ötürülməsi hər bir vətənda-
şın mənəvi borcudur. Qobustan Dövlət Tarixi-Bədii Qoruğuna ekskursiya şagird-
lər üçün həm maarifləndirici, həm də vətənpərvərlik ruhunu aşılayan mühüm bir 
təcrübə oldu. Vətənpərvərlik hissinin formalaşdırılması, Vətən torpaqlarının mü-
dafiəsinin tarixi əhəmiyyətinin dərk olunması və Azərbaycan uğrunda canından 
keçmiş igidlərin qəhrəmanlıq salnaməsinin şagirdlərə aşılanması baxımından təd-
risdənkənar ekskursiyaların rolu böyükdür. Bu da həqiqətdir ki, orta  ümumtəh-
sil məktəblərində vətənpərvərlik tərbiyəsi ayrıca bir fənn kimi tədriq olunmur. 
Amma tədris olunan hər bir fənnin tərkibində vətənpərvərlik ruhu, vətənpərvərlik 
amalı, vətənpərvərlik ideyası yaşayır [Əliyev, F., 2012]. Mövzusu vətənpərvər-
lik, dövlətçiliyin qorunması və milli qəhrəmanların şücaətləri ilə bağlı dərslərin 
tədrisi zamanı “Şəhidlər Xiyabanı”na, “Qənimətlər Parkı” “Hərbi Qənimətlər 
Muzeyi”nə təşkil olunan ekskursiyalar pedaqoji baxımdan məqsədyönlü və tər-
biyəvi əhəmiyyətlidir. Belə ekskursiyalar zamanı şagirdlər Azərbaycan tarixində 
baş vermiş mühüm hadisələr, torpaqlarımızın azadlığı uğrunda aparılan müba-
rizələr və bu mübarizələrin iştirakçıları haqqında biliklər əldə edirlər. Bu proses, 
yalnız faktoloji məlumatların ötürülməsi ilə məhdudlaşmır, eyni zamanda onların 
dünyagörüşünün genişlənməsinə, söz ehtiyatının zənginləşməsinə və vətəndaşlıq 
mövqeyinin möhkəmlənməsinə xidmət edir. Tədris zamanı təqdim olunan bədii 
mətnlərdə əksini tapan vətənpərvərlik motivləri ilə praktiki ekskursiyalar arasın-
da inteqrasiya şagirdlərin mövzuya marağını artırır və biliklərin daha dərindən 
mənimsənilməsinə şərait yaradır. Ekskursiyalar zamanı şagirdlər yalnız keçmişi 
deyil, həm də bu günün qəhrəmanlıq nümunələrini canlı şəkildə dərk edir, şəhid-
lərimizin həyat yolu ilə tanış olaraq fədakarlıq anlayışını daha dərindən qavrayır-
lar. Bu cür fəaliyyətlər milli kimlik və vətəndaş məsuliyyəti hissinin formalaşma-
sında mühüm rol oynayır. Şagirdlər tarix və ədəbiyyat dərslərində öyrəndikləri 
bilikləri real abidə və memorial məkanlarda müşahidə edərək onları şüurlu şə-
kildə qəbul edirlər. Ekskursiyalar nəticəsində əldə olunan biliklər, təlim-tərbiyə 
prosesində aktual olan mənəvi-əxlaqi dəyərlərin tədrisində də səmərəli istifadə 
olunur. Beləliklə, məktəbdənkənar və məktəbdaxili vətənpərvərlik tərbiyəsi təd-
birləri kompleks şəkildə milli yaddaşın qorunmasına və yeni nəslin milli ruhda 
yetişməsinə xidmət edir. 
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Nəticə / Conclusion 

Ekskursiyalar ibtidai siniflərdə təlim-tərbiyə prosesinin effektivliyini artıran, 
şagirdlərin şəxsiyyətinin hərtərəfli inkişafına töhfə verən mühüm pedaqoji va-
sitələrdən biridir. Araşdırmaların nəticələrinə əsasən, qeyd etmək olar ki, ekskur-
siyalar şagirdlərin idrak fəallığını gücləndirməklə yanaşı, onların nəzəri bilikləri 
praktiki vəziyyətlərdə tətbiqetmə bacarıqlarını formalaşdırır. Eyni zamanda, şa-
girdlərdə sosial ünsiyyət bacarıqları, əməksevərlik və kollektiv davranış vərdişlə-
ri inkişaf edir. Ekskursiyalar zamanı əldə olunan biliklər fənlərarası inteqrasiyanı 
dəstəkləyir, müxtəlif fənlər üzrə öyrənilən mövzuların bir-biri ilə əlaqəli şəkil-
də mənimsənilməsinə şərait yaradır. Xüsusilə tarixi-memorial obyektlərə təşkil 
olunan ekskursiyalar milli-mənəvi dəyərlərin aşılanması, vətənpərvərlik hissi-
nin formalaşdırılması və şagirdlərdə tarixi yaddaşın inkişafı baxımından böyük 
əhəmiyyətə malikdir. Beləliklə, məqsədyönlü şəkildə planlaşdırılmış və tədris 
məqsədləri ilə uzlaşdırılmış ekskursiyalar ibtidai təhsil pilləsində kurikulumun 
reallaşdırılmasına, interaktiv və səmərəli təlim mühitinin formalaşmasına, ümu-
milikdə isə şagirdlərin bilik, bacarıq və dəyərlərlə zənginləşdirilməsinə xidmət 
edən çoxşaxəli pedaqoji alət  kimi qiymətləndirilməlidir.

Eyni zamanda, ekskursiyalar uşaqlarda müşahidəçilik, analitik düşüncə və 
problem həlletmə bacarıqlarını inkişaf etdirir. Təbii və mədəni mühitlə birba-
şa təmasda olmaq onların dünyagörüşünü genişləndirir və ətraf aləmlə əlaqəli 
təsəvvürlərinin formalaşmasına kömək edir. Ekskursiya zamanı baş verən real 
həyat hadisələrinin öyrənilməsi təlimin məzmununu aktuallaşdırır və onu şagird-
lər üçün daha mənalı və yaddaqalan edir. Bu cür fəaliyyətlər təhsilin yalnız sinif 
otağı ilə məhdudlaşmadığını göstərir və məktəbdənkənar mühitin potensialından 
səmərəli istifadəni təmin edir. Şagirdlərin maraq dairəsinə uyğun seçilən marş-
rutlar onların motivasiyasını artırır və öyrənmə prosesinə emosional yanaşmanı 
gücləndirir. Ekskursiyalar, həmçinin inklüziv təlim mühitində fərdi yanaşma im-
kanlarını genişləndirir, müxtəlif bacarıq səviyyəsində olan şagirdlərin birgə fəa-
liyyətinə şərait yaradır. Bu isə məktəbdə bərabərlik və sosial ədalət prinsiplərinin 
reallaşdırılmasına töhfə verir. Müəllimlərin peşəkar hazırlığında ekskursiyanın 
planlaşdırılması və keçirilməsi metodikasının öyrənilməsi zəruri hesab edilir, 
çünki bu, onların pedaqoji fəaliyyətini zənginləşdirir. Ümumilikdə, ekskursiyalar 
ibtidai təhsil mühitində səmərəli təlim strategiyası kimi dəyərləndirilməli və pe-
daqoji təcrübədə daha geniş tətbiq olunmalıdır.

Məqalənin aktuallığı. Müasir təhsil sisteminin qarşısında duran əsas və-
zifələr, şagirdlərdə XXI əsrin tələb etdiyi bacarıqları – tənqidi təfəkkür, yaradıcı 
yanaşma, ünsiyyət və əməkdaşlıq qabiliyyətlərini formalaşdırmaqdır. Bu baxım-
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dan, tədris prosesində şagirdyönümlü və təcrübəyə əsaslanan metodların tətbiqi 
zəruri hesab olunur. Ekskursiyalar şagirdlərin dünyagörüşünün genişlənməsində, 
milli-mənəvi dəyərlərin mənimsənilməsində və vətəndaşlıq mövqeyinin güclən-
məsində mühüm rol oynayır. Eyni zamanda ekskursiyalar real həyatla əlaqəli 
öyrənmə mühitinin yaradılmasına, biliklərin praktiki tətbiqinə  xidmət edir. Təd-
risin elmi və praktik xarakterinin artırılmasına əhəmiyyətli təsir göstərən eks-
kursiyalar müasir təlim-tərbiyə prosesinin ayrılmaz komponenti kimi pedaqoji 
baxımdan aktuallığını qorumaqdadır. 

Məqalənin elmi yeniliyi. Məqalədə ekskursiyalar yalnız didaktik vasitə kimi 
deyil, həm də şəxsiyyətin kompleks inkişafını dəstəkləyən interaktiv, fənlərarası 
və tərbiyəvi təlim forması kimi nəzərdən keçirilmişdir. Konkret ekskursiya nü-
munələri və onların tədris planına inteqrasiyası təcrübə əsasında sistemləşdirilərək 
pedaqoji baxımdan əsaslandırılmışdır. Bu yanaşma, təlim prosesində praktik fəa-
liyyətlərin əhəmiyyətini vurğulayaraq, şagirdlərin yaradıcı, tənqidi və əqli baca-
rıqlarının inkişafına şərait yaradır. Həmçinin, ekskursiyaların sosial-emosional 
təlimə, vətənpərvərlik tərbiyəsinə və əmək vərdişlərinin formalaşmasına təsiri də 
araşdırılmış və elmi əsaslarla izah edilmişdir.

Məqalənin praktik əhəmiyyəti. Məqalədə təqdim olunan yanaşmalar müəl-
limlərin illik və dərs planlaşdırmasında ekskursiyalardan effektiv istifadə etmələ-
ri üçün metodik baza yaradır. Tədqiqatın nəticələri tədris prosesində ekskursiya-
ların sistemli şəkildə tətbiqinə dair tövsiyələr verir və məktəbdənkənar tədbirlərin 
tərbiyəvi dəyərinin artırılmasına xidmət edir. Qobustan və digər nümunələr əsa-
sında hazırlanmış fəaliyyət modelləri təhsil müəssisələrində praktik olaraq isti-
fadə oluna bilər. Bu modellər, müxtəlif fənlərin məzmununa uyğunlaşdırılaraq, 
təlimin inteqrasiyasını təmin edir və təhsilalanların real həyatla əlaqəli bilik və 
bacarıqlar əldə etməsinə imkan yaradır. Eyni zamanda, təqdim olunan metodik 
çərçivə regional resurslardan istifadəni stimullaşdırır və yerli mədəni irsin öyrə-
nilməsinə yönəlmiş təhsil strategiyalarına töhfə verir.
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Annotasiya.  Təlim prosesinin sinif strategiyalarına əsaslanaraq qurulması xü-
susi qayğıya ehtiyacı olan şagirdlərə effektiv təsir göstərir.  Düzgün qurulan 
strategiya vasitəsilə müəllimin təlim prosesində istənilən nəticəyə nail olması 
mümkündür. Sağlamlıq imkanları məhdud şagirdlərin hər birini təlimə cəlb et-
məklə yanaşı, onlar arasında əməkdaşlıq və ünsiyyət formalaşdırmaq vacib amil-
lərdən biridir. Məqalədə eşitmə, görmə və fiziki məhdudiyyətli uşaqların təhsil 
ehtiyaclarına uyğun olaraq sinif mühitinin təşkili, dərs prosesinin əlçatanlığının 
təmin edilməsi, eləcə də tətbiq olunan strategiyaların şagirdlərin yaş və fərdi 
xüsusiyyətlərinə uyğun müəyyənləşdirilməsi və həyata keçirilməsi yolları araş-
dırılır. Qeyd olunur ki, sinifdə strategiyaların düzgün şəkildə tətbiqi uşaqların 
ünsiyyət və inteqrasiya bacarıqlarının inkişafında mühüm rol oynayır və onların 
sosial mühitə uyğunlaşmasını asanlaşdırır. Məqalədə əqli məhdudiyyətli uşaq-
ların təlim-tərbiyə prosesində sosial bacarıqlarının formalaşdırılması məqsədilə 
istifadə olunan yanaşmalar və tətbiq olunan xüsusi strategiyalar ətraflı şəkildə 
izah olunur.
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Giriş / Introduction

Məqalədə sağlamlıq imkanları məhdud şagirdlərin kateqoriyalarına uyğun, 
düzgün təşkil olunmuş sinif strategiyasının şagirdlərin təhsil həyatına və sosi-
al-emosional inkişafına təsirləri elmi əsaslarla təhlil olunur. Sağlamlıq imkanları 
məhdud uşaqlar – xüsusi şərait yaradılmadan təhsil həyatında müəyyən çətinlik-
lərlə qarşılaşan, fiziki çatışmazlığı, əqli və ya psixi ləngimələri olan şəxslərdir.  
İnklüziv təhsil – xüsusi qayğıya ehtiyacı olan uşaqların təlim prosesində tam-
hüquqlu iştirakını dəstəkləyən təlim metodudur.  Bu metod hər bir uşağa bərabər 
imkanlar yaratmaqla kifayətlənmir, həm də fərqli maraq, bacarıq və ehtiyaclara 
malik şagirdlərin sosiallaşması, qəbul olunması və cəmiyyətə inteqrasiyası üçün 
əlverişli şərait yaradır. 

Sağlamlıq imkanları məhdud olan uşaqların fərdi öyrənmə ehtiyacları nəzərə 
alınaraq, tədris metodlarının fərdiləşdirilməsi əsas məsələlərdən biridir. Bu ya-
naşma, hər bir şagirdin potensialını maksimum dərəcədə inkişaf etdirmək üçün 
əsas zəmin yaradır. “Şagirdləri təlim prosesində öyrənməyə necə təşviq etmək 
olar?” sualına cavab olaraq, deyə bilərik ki, bu işdə sinif strategiyasının düzgün 
qurulması bizə kömək edir. Sinif strategiyasının düzgün qurulması – təlim pro-
sesində çevik olmaq, istər sağlam, istərsə də sağlamlıq imkanları məhdud şagird-
lərin fərdi xüsusiyyətlərinə uyğun təlim prosesinin keyfiyyətli təşkilində mühüm 
rol oynayır. Bu yanaşma, tədrisdə şagirdlərin bərabər imkanlara malik olmasını 
təmin etmək üçün nəzərdə tutulmuşdur.  

Sinif strategiyasının qurulmasında təlim metodlarının müəyyənləşdirilməsi 
vacib şərtdir. İnklüziv təhsildə təlimin məzmunu, forma və vasitələrini seçərkən 
əlçatanlıq prinsipi nəzərə alınmalıdır.  Sağlamlıq imkanları məhdud uşaqlar, so-
sial vəziyyətindən, əqli qabiliyyətindən və fiziki imkanlarından asılı olmayaraq  
təlim prosesinə cəlb edilərək yaş xüsusiyyətləri və qüsurun ağırlıq dərəcəsinə 
uyğun inkişaf etdirilməlidir. 

SİM şagirdlərin təlim-tərbiyəsi, onların cəmiyyət həyatında tam iştirakı, 
müxtəlif peşə və ictimai fəaliyyət növlərində özünü realizə etmələri üçün ən va-
cib şərtlərdən biridir. 

Xüsusi qayğıya ehtiyacı olan şagirdlərdə təlim-tərbiyənin ən əsas prinsipləri 
fəaliyyət və şüurdur. Əlilliyi olan şagirdlərin fəaliyyəti, biliklərin müstəqil əldə 
edilməsi prosesinin əzbərlənməsinə yönəldilməli, təlim materialları onların ehti-
yaclarına uyğunlaşdırılmalıdır. Yəni, öyrənmə və qavrama qabiliyyətlərinə uy-
ğun məzmun seçilərək müxtəlif təlim metodlarından istifadə edilməlidir. Təlim 
prosesləri, uşaqların fərdi öyrənmə ehtiyaclarına uyğun şəkildə planlaşdırılaraq 
elə təşkil edilməlidir ki, sinif şəraitində öyrənmə, müzakirə və praktiki fəaliyyət-
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lərə mümkün qədər vaxt və enerji ayrılsın.
SİM uşaqları, müxtəlif kateqoriyalar üzrə təlim prosesinə adaptasiya etmək 

üçün düzgün və səriştəli sinif strategiyasının qurulması zəruridir. Düzgün quru-
lan strategiya vasitəsilə təlim prosesində istənilən nəticəyə nail olmaq, şagirdlərin 
hər birini dərsə cəlb etmək, şagirdlər arasında əməkdaşlıq və ünsiyyət formalaş-
dırmaq mümkündür [Azərbaycan Respublikası., 2001]. Bu, əsasən, eşitmə məh-
dudiyyətli uşaqlar üçün təhsil ehtiyaclarına uyğun şəkildə sinif mühitini təşkil 
etmək və dərs prosesini daha əlçatan etmək məqsədi daşıyır.

Görmə məhdudiyyətli uşaqlar üçün sinifdə tətbiq olunan strategiyalar, onla-
rın təhsil almasını asanlaşdırmağa və fərdi ehtiyaclarına uyğunlaşdırmağa xidmət 
edir. Fiziki məhdudiyyətli uşaqlar üçün sinif strategiyaları hazırlanarkən, onların 
fərqli ehtiyaclarına uyğun şəkildə mühitin tənzimlənməsi vacibdir. Əqli məhdu-
diyyətli uşaqlar üçün sinif strategiyaları, onların təhsilini və sosial bacarıqlarını 
inkişaf etdirmək üçün xüsusi yanaşmalar tələb edir. Bu uşaqları ehtiyaclarına uy-
ğun tədris metodları və mühitlə təmin etmək vacibdir. Ünsiyyət və inteqrasiya 
problemləri olan uşaqlar üçün sinifdə tətbiq olunan strategiyalar, onların təhsil 
həyatını asanlaşdırmaq və sosial bacarıqlarını inkişaf etdirmək məqsədi daşıyır 
[Azərbaycan Respublikası Təhsil Nazirliyi., 2013].

Təlimin əsas məqsədi yalnız bilik və bacarıqların ötürülməsi deyil, eyni za-
manda şagirdlərin öyrəndiklərini müxtəlif formalarda ifadə etmələrinə şərait ya-
ratmaqdır. Fərqli xüsusiyyətlərə malik şagirdlər, öz fikirlərini müxtəlif yollarla 
– danışaraq, yazaraq və ya başqa vasitələrlə daha yaxşı çatdıra bilərlər. Bu səbəb-
dən, tədris zamanı şagirdlərin özünüifadə və ünsiyyət formalarına seçim azadlığı 
verilməli, onların fərdi yanaşmaları təşviq olunmalıdır.

Müəllimin düzgün seçilmiş təlim strategiyaları, şagirdlərdə özünüdərketmə, 
ünsiyyət bacarıqları, özünüidarəetmə və sosial şüurun formalaşmasına töhfə ve-
rir.

SİM şagirdlərə uyğun sinif strategiyasının qurulmasının üstünlükləri:
-	 ümumi təhsil müəssisəsində xüsusi təhsilə ehtiyacı olan uşaqlar üçün xüsusi 

tədris şəraitinin yaradılması;
-	 bütün şagirdlərin təhsil tələbatlarını ödəyə biləcək, münbit adaptiv təhsil 

mühitinin yaradılması;
-	 xüsusi ixtisaslı mütəxəssislər tərəfindən şagirdə lazımi psixoloji və pedaqoji 

dəstək verilməsi;
-	 xüsusilə eşitmə qabiliyyəti zəif olan uşaqlar üçün bu cür tədris şəraitinin 

yaradılmasının inkişafın maksimum səviyyəsinin əldə olunmasına, habelə 
uşağın sosial reabilitasiyası və cəmiyyətə inteqrasiyasına təsirləri;

-	 tolerantlığın (mərhəmət, qarşılıqlı hörmət) formalaşması.
Bununla yanaşı, təhsil müəssisələrində xüsusi qayğıya ehtiyacı olan uşaqlar 
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üçün sosial mühitin əlverişli şəkildə təşkili və onların ümumi təhsil siniflərinə 
inteqrasiyası, sosial bacarıqların, tolerantlığın, şəxsiyyətlərarası münasibətlərin 
qurulması və özünəinamın inkişafı baxımından mühüm əhəmiyyət daşıyır. Bu 
proses düzgün planlandıqda, şagirdlərdə sosial kompetensiyalar uğurla formala-
şır və onların cəmiyyətə uyğunlaşması daha sağlam şəkildə həyata keçirilir.

Əsas hissə / Main part

Sağlamlıq imkanları məhdud şagirdlərin dərsin məzmununu yaxşı mənim-
səməsi üçün onların təlim prosesinə maraq göstərməsi vacibdir. Bu məqsədlə 
müəllim, onları dərsə motivasiya etmək üçün rəngarəng və çevik yanaşmalardan 
istifadə etməlidir. Dərs prosesinin faydalı olması üçün motivasiyanın düzgün qu-
rulması mühüm şərtlərdən biridir. Çünki motivasiya şagirdlərdə idrak prosesini 
hərəkətə gətirir, onları prosesə fəal cəlb olmağa təşviq edir. Öyrənməni real hə-
yatla əlaqələndirmək və davamlı maraq oyatmaq lazımdır. “Niyə uşağın düşün-
düyü mətnlə maraqlanıram? Niyə mətnə maraq göstərməyə davam etməliyəm?”. 
Bu prinsip beynin emosional şəbəkələrinə uyğundur. Şagirdlərə özünü ifadə et-
mək üçün imkan yaradın. Şagirdlərin motivasiyasını artırmaq və onların diqqətini 
cəlb etmək üçün müxtəlif strategiyalardan istifadə edin [“İnklüziv sinifdə təlimin 
təşkili” mövzusunda ixtisasartırma proqramının oxu materialı., 2019].

Eşitmə məhdudiyyətli uşaqlar üçün sinif strategiyaları, onların təhsil ehti-
yaclarına uyğun şəkildə sinif mühitinin təşkil olunması və dərs prosesini daha 
əlçatan etmək məqsədi daşıyır. Belə uşaqlar üçün effektiv ola biləcək bəzi strate-
giyalar aşağıda təqdim edilmişlər:
	Vizual təlim metodları. Eşitmə məhdudiyyəti olan uşaqlar üçün, əsasən, vi-

zual məlumatlar daha təsirli olur. Buna görə müəllimlərin təlim prosesində 
vizual materiallardan istifadə etməsi daha əlverişlidir. Eşitmə məhdudiyyə-
ti olan uşaqların başa düşməsi üçün əyani vasitələrin maksimallaşdırılması 
məqsədilə otağın yaxşı işıqlandırılması təmin edilməlidir. Dərslərdə şəkillər 
və qrafiklərdən istifadə etmək mövzunun daha yaxşı başa düşülməsini təmin 
edir. Müəllimlər dərsin əsas məqamlarını lövhəyə yazmalı, vacib anlayışları 
vurğulamalıdırlar.

	İşarə dili və alternativ ünsiyyət. Uşaqların anlayışını artırmaq və onlarla 
daha effektiv ünsiyyət qurmaq üçün işarə dilindən istifadə etməlidirlər. Uşaq-
ların verdiyi sualları, izahları və ünsiyyət zamanı səsləndirilən məlumatla-
rı müəllimlər yazılı formada da təqdim edə bilərlər. Eşitmə məhdudiyyətli 
uşaqlarda nitq məhdudiyyətləri ola bilər. Anlaşılmayan sözlər və oxu tapşı-
rıqları müzakirə edilməlidir. İfadələr və jest-mimikalarla əlavə izahlar ver-
mək də çox faydalıdır.
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	Sinifdə akustik şəraitin yaxşılaşdırılması. Sinifdə akustik sistem və ya 
mikrofonlardan istifadə edilməsi, müəllimin səsini eşitməkdə çətinlik çəkən 
uşaqlar üçün vacibdir. Arxa fondakı səsləri azaldın. Sinfi elə təşkil edin ki, 
qrup müzakirəsi zamanı eyni anda yalnız bir şagird danışsın. Əgər şagirdin 
eşitmə cihazı varsa, onların sinifdə uyğun şəkildə işləməsini təmin etmək la-
zımdır.

	Qrup işləri və interaktiv təlim. Eşitmə məhdudiyyətli uşaqların sosial ba-
carıqlarını inkişaf etdirmək üçün qrup işləri təşkil edilə bilər. Qrup şəklində 
aparılan işlər və interaktiv təlim yanaşmaları, vizual və kinestetik öyrənmə 
metodlarının tətbiqinə geniş imkan verir. Texnoloji vasitələrdən istifadə, şa-
girdlərin dərs prosesində daha fəal iştirakını təşviq edir.

	Müəllimin istiqamətləndirməsi və dəstəyi. Müəllimlər daha yavaş və ay-
dın danışmalı, sözləri düzgün şəkildə tələffüz etməli, vurğulamaq istədikləri 
məqamları təkrarlamalı və eşitmə qüsurlu uşaqları  ön sırada əyləşdirməlidir. 
Müəllim dərs zamanı şagirdlərlə gözlə əlaqə quraraq onlara diqqət göstər-
məlidir. Danışarkən həmin uşağın dodaqlarınızı gördüyünə əmin olun, onlar 
dodaqdan oxuyaraq müzakirəyə qoşula bilirlər. Üzünüz yazı lövhəsinə tərəf 
olduqda isə  danışmayın.  

	Fərdi yanaşma. Hər bir uşağın ehtiyaclarına uyğun fərdi tədris planları ha-
zırlanmalıdır. Müəllim, dərsin tempini uşağın ehtiyaclarına uyğun olaraq tən-
zimləməlidir. 

	Sosial inkişafın dəstəklənməsi. Eşitmə məhdudiyyətli uşaqların sinif və mək-
təb mühitində sosiallaşmalarını təmin etmək üçün müxtəlif sosial fəaliyyət-
lər təşkil oluna bilər. Bu fəaliyyətlərdə həm sinifdaxili, həm də siniflərarası 
əməkdaşlıq və ünsiyyətə yer verilməlidir. Belə uşaqların sağlam həmyaşıdları 
ilə birgə təlim prosesinə cəlb olunması, onların sosial bacarıqlarının formalaş-
masına və inkişafına müsbət təsir göstərəcək.

	Tədris materiallarının uyğunlaşdırılması. Eşitmə məhdudiyyətli uşaqlar 
üçün yazılı kitablar, vizual video dərslər və digər xüsusi tədris materiallarının 
təqdim olunması, onların öyrənmə prosesinə müsbət təsir göstərə bilər. Nitqi 
mətnə çevirən funksiyaya malik kompüterlə təmin edilməsi, eşitmə məhdu-
diyyətli uşaqların öyrənmə tərzinə uyğun müxtəlif tədris vasitələrindən isti-
fadəsi (rəsmlər, videolar və s.) faydalıdır.

	Təlimə aktiv iştirakın təşviqi. Eşitmə məhdudiyyəti olan uşaqların diqqətini 
dərsə yönəltmək üçün tapşırıqlar qısa və anlaşılan olmalıdır. Müəllimlər açıq 
və qapalı suallar verərək uşaqların fəal iştirakını təmin edə bilərlər.

	Texnoloji alətlərin istifadəsi. Təlim zamanı eşitmə məhdudiyyəti olan uşaq-
lar üçün videolar və yazılı materiallar faydalıdır. Videoların həm işarə dili, 
həm də subtitrlərlə təqdim edilməsi, məlumatın daha yaxşı ötürülməsini tə-
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min edir. Məktəb mühitinə uyğunlaşdırılmış xüsusi tədris proqramları, həm-
çinin yazılı və işarət dilinə tərcümə edə bilən mobil tətbiqlərdən istifadə et-
mək mümkündür [İnklüziv təhsil (məlumat kitabçası)., 2018].
Bu strategiyaların tətbiqi, eşitmə məhdudiyyəti olan uşaqların təhsil almasını 

asanlaşdıracaq və onların sosial, emosional və akademik inkişafını dəstəkləyə-
cək. Uşaqlara həm fərdi, həm də kollektiv yanaşma nümayiş etdirilməli, hər biri-
nin potensialının formalaşdırılması üçün müvafiq şərait təmin olunmalıdır.

Görmə məhdudiyyətli uşaqlar üçün tətbiq edilən strategiyalar isə uşaqların 
təhsil prosesini sadələşdirmək və fərdi tələbatlarına uyğunlaşdırmaq məqsədi da-
şıyır. Belə uşaqlar üçün əsas strategiyalar aşağıda qeyd edilmişdir:
	Əlavə şrift və kontrast. Böyük şrift və yüksək kontrastlı yazılar istifadə et-

mək, görmə məhdudiyyəti olan uşaqlar üçün əlverişlidir. Məsələn, lövhədə 
ağ ekranda qara yazı və ya qara ekranda ağ yazıları nümunə göstərmək olar. 
Böyük yazı formatlarında dərs materialları hazırlamaq daha məqsədəuyğun-
dur. Uşaqlara yazılı tapşırıqlar təqdim edilərkən, məlumatın qısa formada və 
iri hərflərlə yazıldığına diqqət yetirilməlidir.

	Təsvirlər və şəkillərin təsviri.  Verilən tapşırıqları həm yazılı, həm də şifahi 
formada təqdim etmək məqsədəuyğundur. Hər bir söz, lövhədə yazıldığı kimi 
tələffüz edilməlidir. Sinifdəki vizual məlumatların şifahi təsvirlərini təmin 
edin. Şəkil, qrafik və ya diaqramların hər biri izah olunaraq uşağın onları 
mənimsəməsi təmin edilməlidir. 

	Texnologiya və alətlərdən istifadə. Görmə məhdudiyyətli uşaqlar üçün 
nəzərdə tutulmuş ekran oxuyucular, brayl yazıları və ya səsli kitablardan is-
tifadə edilməsi daha səmərəlidir. Tablet kompüterdən istifadə edərək dərsləri 
interaktiv etmək mümkündür. Bir çox proqram və tətbiq, görmə problemi 
olan şagirdlərə uyğunlaşdırılıb. Sinifdə aparılan qeydlərin surəti uşaqlara təq-
dim edilməli, onlara iPad və ya planşet vasitəsilə məlumatları qeyd etmək 
üçün şərait yaradılmalıdır. Lazım olduğu halda, diktofona yazılmış mətnlər-
dən də istifadə edilməsi tövsiyə olunur. 

	Əl ilə təcrübə və təmas. Uşaqların dərsləri daha yaxşı mənimsəmələri üçün 
sensor təcrübələr təşkil edilməlidir. Məsələn, əşyaları tutmaq, toxunmaq və 
ya hərəkətlərlə izah etmək. Bədii işlər və ya təcrübələr zamanı materialların 
fiziki olaraq onlara təqdim edilməsi faydalıdır.

	Fərdi yanaşmalar və dəstək. Fərdi ehtiyaclarına uyğun olaraq, görmə məh-
dudiyyətli uşaqlara əlavə vaxt və ya xüsusi dəstək verilməlidir. Onlar üçün 
köməkçi müəllimlər və ya xüsusi dəstək xidmətlərindən istifadə etmək fay-
dalı ola bilər. 

	Verbal ünsiyyət və istiqamətləndirmə. Görmə məhdudiyyəti olan uşaq-
lar təlim yerlərində oriyentasiya və səfərbərlikdə köməyə ehtiyac duyurlar. 
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Sinfin planı, kitabxana, yeməkxana və məktəbin digər əsas ərazilərinə bələd 
olması üçün görmə məhdudiyyətli uşaqlara vaxt verilməlidir ki, onları əhatə 
edən mühit ilə tanış olsunlar. Məktəbin planı və məktəbin fövqəladə hallar 
üzrə prosedurları (məsələn, tualet, idman zalı, kitabxana, yeməkxana, təlimat 
otağı, oyun meydançası və s.) onlara aydın şəkildə təqdim olunmalıdır. Şa-
girdləri yönləndirmək üçün sinifdə verbal təsvirlərdən (məsələn, “Sinif otağı-
nın ortasında bir masa var”) istifadə edilməlidir.

	Əlavə materiallar və dəstək. Oxumaq və yazmaq üçün şagirdlərə daha çox 
vaxt verilməsi tövsiyə olunur. Onlara tapşırıqları yerinə yetirmək üçün daha 
qalın uclu marker və ya yazı alətindən istifadə etməyə icazə verilməli, brayl 
əlifbası ilə yazılar (kitablar, tədris materialları) təklif edilməlidir. 

	Yaradıcı və qrup işləri. Görmə məhdudiyyəti olan şagirdlərə tapşırıqları 
daha qısa yazılmış variantda təqdim etmək və ya öyrəndiyini fərqli vasitə ilə 
nümayiş etdirmək üçün icazə verilməsi tövsiyə olunur. Görmə məhdudiy-
yətli uşaqlar adlar ilə simaları əlaqələndirməyə bilərlər, ona görə də həmin 
uşaqlara öz sinif yoldaşları ilə tanış olmaq üçün vaxt verilməlidir. Onların 
sinif yoldaşları ilə kiçik qruplarda və ya fərdi şəkildə sosiallaşmalarını təmin 
etmək üçün məqsədyönlü fəaliyyət və təcrübələr təşkil edilməlidir. Toxuma 
və ya rəngləmə kimi yaradıcı metodlardan istifadə etməklə şagirdlərin bu 
fəaliyyətə cəlb edilməsi üçün şərait yaradılmalıdır [“İnklüziv sinifdə təlimin 
təşkili” mövzusunda ixtisasartırma proqramının oxu materialı., 2019].
Bu strategiyalar uşağın ehtiyaclarına uyğunlaşdırılmalıdır, çünki hər bir gör-

mə məhdudiyyətində öyrənmə fərqli şəkildə təzahür edə bilər. Əsas məqsəd, 
uşaqların sinifdə bərabər imkanlara malik olmalarını təmin etməkdir.

Fiziki məhdudiyyətli uşaqlar üçün sinif strategiyaları hazırlanarkən, mühitin 
onların fərqli ehtiyaclarına uyğun şəkildə tənzimlənməsi vacibdir. Belə uşaqlar 
üçün əsas strategiyalar aşağıda qeyd edilmişdir:  
	Fiziki mühitin təşkili. Sinif otağında əşyalar uşaqların hərəkətliliyinə uyğun 

şəkildə yerləşdirilməlidir. Əlil arabalarından istifadə edən şagirdlər üçün si-
nif otağında geniş keçid yolları və əyani vəsaitlər, informasiya materialları və 
təchizatlardan istifadə əlçatan olmalıdır. 

	Çoxsaylı təlim üsulları. Fiziki məhdudiyyətli şagirdlərin qavrama və mə-
nimsəmə üsulları digərlərindən fərqli ola bilər. Bu səbəbdən onlara vizual, 
eşitmə və toxunma əsaslı təlim yanaşmaları daha təsirli olur.

	Fərdi tədris planları. Hər bir şagirdin fərdi inkişaf xüsusiyyətləri və ehti-
yacları nəzərə alınmaqla, onlara uyğun fərdi tədris planları tərtib edilməlidir. 
Bu planlar, uşaqların dərsə uyğunlaşmasını və öz potensiallarını tam şəkildə 
istifadə etmələrini təmin edər.

	Dəstək və köməkçi vəsaitlər. Fiziki məhdudiyyətli uşaqlar üçün xüsusi tex-
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noloji cihazlardan (məsələn, səsli oxuyucular, kompüter proqramları, adaptiv 
alətlər) istifadə oluna bilər. Bu vasitə ilə uşaqlar məlumatı kompüter, kiçik 
səsyazan və ya kamera kimi texnoloji alətlərlə qeydə ala bilərlər. Fiziki məh-
dudiyyətli uşaqlar, onların kompüterdən istifadəsinə yardımçı olmaq üçün 
hazırlanmış alternativ giriş cihazları  ilə (məsələn, sensor ekranlar və s.), yaz-
maqda çətinliyi olan uşaqlar qeydə alan cihazlarla təmin edilməlidir.

	Qrup işləri və inklüziv fəaliyyətlər. Fiziki məhdudiyyətli uşaqların sosial 
bacarıqlarını inkişaf etdirmək və digər uşaqlarla qarşılıqlı əməkdaşlıqlarını 
gücləndirmək üçün inklüziv fəaliyyətlər planlaşdırılmalıdır. Bu, həm sosial 
bacarıqlarının inkişafını dəstəkləyər, həm də digərləri ilə əməkdaşlıq etməyə 
təşviq edər.

	Müsbət rəy və təşviq. Uşaqlara müsbət rəy verilməsi onların özünə inamını 
artıracaq və motivasiya edəcək. Fiziki məhdudiyyətlərinə baxmayaraq, hər 
bir uşağın bacarıqlarını və uğurlarını rəğbətləndirmək önəmlidir.

	Zaman dəstəyi. Uşaqların sinfə daxil olub–çıxmaları zamanı əlavə vaxta 
ehtiyac duya biləcəkləri nəzərə alınmalı, qrup fəaliyyəti və yerdəyişmə pro-
sesində onlara rahat hərəkət etmələri üçün kifayət qədər vaxt ayrılmalıdır. 
Tapşırıqları yerinə yetirərkən əlavə vaxt verilməsi, uşaqların fərdi öyrənmə 
tempinə uyğun irəliləmələrinə imkan yaradır. Uşaqlar tez yorulurlarsa, tapşı-
rığı bitirmək üçün onlara əlavə vaxt verilməli, özlərini rahat hiss edəcəkləri 
bir mühitlə təmin edilmələri vacibdir.
Bu strategiyalar fiziki məhdudiyyətli uşaqların təhsil almasını daha əlveriş-

li və inklüziv edərək, bacarıqlarını inkişaf etdirməkdə mühüm rol oynaya bilər 
[İnklüziv təhsil üzrə müəllim inkişaf proqramları, 2019].

Əqli məhdudiyyətli uşaqlar üçün sinifdə istifadə olunan strategiyalar, onların 
təhsilini və sosial bacarıqlarını inkişaf etdirmək üçün xüsusi yanaşmalar tələb 
edir. Belə uşaqların ehtiyaclarına uyğun tədris metodları və mühit təmin etmək 
vacibdir. Əqli məhdudiyyətli uşaqlar üçün effektiv olan bəzi sinif strategiyaları 
aşağıda qeyd edilmişdir:
	Sadə və aydın təlimatlar. Əqli məhdudiyyətli uşaqlara dərsləri izah edərkən 

sadə, qısa və aydın cümlələrdən istifadə etmək lazımdır. Mürəkkəb və uzun 
təlimatlar onları çaşdıra bilər. Böyük tapşırıqları kiçik parçalara ayırın. Təli-
matların daha yaxşı qavranılması üçün şagirdə eyni anda yalnız bir mərhələyə 
aid göstərişlər verilməlidir. 

	Vizual köməkçilərdən istifadə. Təlimləri dəstəkləmək üçün şəkillər, şəkil 
kartları, videolar və digər vizual köməkçilərdən istifadə etmək çox faydalıdır. 
Vizual materiallar uşaqların tədris olunan materialı daha yaxşı qavramalarına 
kömək edə bilər.

	Çoxlu təkrarlamalar. Əqli məhdudiyyətli uşaqlar yeni məlumatları daha 
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çox təkrarlama yolu ilə öyrənirlər. Bu səbəbdən tədris olunan materialın tək-
rarlanması və müxtəlif yollarla təqdim edilməsi vacibdir.

	Qısa dərs müddətləri. Dərs saatının qısa müddətli olması diqqəti yayındır-
mamaq üçün faydalıdır. Dərslər arasında nəzərdə tutulan qısa fasilələr şagird-
lərin diqqətini cəmləməsinə və təlim prosesinə daha fəal qoşulmasına şərait 
yarada bilər. 

	Fərdiləşdirilmiş yanaşma. Təlim prosesində hər bir şagirdin fərdi ehtiyacla-
rı nəzərə alınaraq uyğun metodlardan istifadə edilməlidir. Bəzi uşaqlar daha 
çox vizual yardıma ehtiyac duyarkən, digərləri əyani təcrübələrdən faydalana 
bilərlər.

	Müsbət gücləndirmə. Əqli məhdudiyyətli uşaqları motivasiya etmək və müs-
bət davranışlarını təşviq etmək üçün rəğbətləndirmə metodundan (məsələn, 
təriflər, ulduzlar və ya kiçik mükafatlar) istifadə etmək vacibdir. Bu, uşaqla-
rın özlərinə inamını artırır.

	Hərəkətli fəaliyyətlər. Əqli məhdudiyyətli şagirdlərin həm motor bacarıq-
larını inkişaf etdirmək, həm də diqqətlərini toplamaq məqsədilə müxtəlif 
hərəkətli oyunların, fəaliyyətlərin və praktik tapşırıqların tətbiqi tövsiyə olu-
nur.

	Sosial bacarıq tədrisi. Bu kateqoriyaya aid uşaqlar üçün ünsiyyət qurmaq, 
əməkdaşlıq etmək və münaqişələri həll etmək bacarıqlarını formalaşdırmaq 
məqsədilə sadə və aydın təlimlər təqdim olunmalıdır.

	Davamlı əlaqə və əməkdaşlıq. Şagirdin inkişaf prosesini dəstəkləmək üçün 
müəllimlə yanaşı valideynlər və digər mütəxəssislərlə daimi əməkdaşlıq və 
informasiya mübadiləsi həyata keçirilməlidir.

	Audiomateriallardan istifadə. Uşağın mətni oxumaqdansa, onu dinləmə-
sinə şərait yaradılmalı və tədris prosesində audiomateriallardan istifadə olun-
malıdır. Təlim, yalnız oxu kitabları vasitəsilə deyil, həmçinin audio kitablar, 
kinolar və digər media vasitəsilə keçilməlidir [Ağayeva, T.H., 1999].
Bu strategiyalar uşaqların təhsilinə dəstək olmaqla yanaşı, onların inkişafını 

və sosial inteqrasiyasını da asanlaşdıracaqdır. Hər bir uşağın fərdi ehtiyaclarına 
uyğun yanaşma nümayiş etdirmək çox önəmlidir.

Ünsiyyət və inteqrasiya problemləri olan uşaqlar üçün sinifdə tətbiq olunan 
strategiyalar, onların təhsil həyatını asanlaşdırmaq və sosial bacarıqlarını inkişaf 
etdirmək məqsədi daşıyır. Belə uşaqlar üçün uyğun sinif strategiyalarına bunları 
qeyd etmək olar:
	Aydın və sadə təlimatlar. Uşaqlara hər zaman aydın və qısa təlimatlar verin. 

Mürəkkəb cümlələrdən və çoxlu məlumat verilməsindən çəkinin. Təlimat-
ları addım-addım izah edin və dəfələrlə təkrarlayın. Daha az seçimlər verin. 
Uşaqdan bir rəng seçməsini istəyirsinizsə, ona seçim üçün iki və ya üç variant 
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göstərin. Uşaqlara seçim təqdim edərkən daha konkret variantlar təklif etmək 
məqsədəuyğundur.  “İndi nə etmək istəyirsən?” soruşmaq əvəzinə “Oxumaq, 
yoxsa çəkmək istəyirsən?” kimi suallar vermək onların qərar verməsini asan-
laşdırır və daha səmərəli nəticələr əldə etməyə kömək edir.

	Vizual dəstək. Uşaqlara vizual vasitələr (şəkillər, sxemlər, yazılı təlimatlar) 
təqdim edilməlidir. Bu, onlara tapşırıqları və gündəlik fəaliyyətləri başa düş-
məkdə kömək edəcək. Təsvirlər, cədvəllər və rəngli etiketlərdən istifadə edilə 
bilər .

	Kiçik qruplarla iş. Uşaqlar kiçik qruplarda və ya birbaşa cütlərlə işləməyə 
təşviq edilməlidir. Onların sosial bacarıqlarını inkişaf etdirmək və özlərini 
daha təhlükəsiz hiss etmələrini təmin etmək üçün kiçik qruplarda və ya cüt-
lərlə işləmək təsirli yanaşmalardan biridir. İş tapşırıqları onların inkişaf sə-
viyyəsinə uyğun olaraq bölüşdürülməlidir.

	İnteraktiv fəaliyyətlər. Uşaqların ünsiyyət qurmasını təşviq edən interaktiv 
və əyləncəli fəaliyyətlərin təşkil edilməsi tövsiyə olunur. Bu fəaliyyətlərin 
təşkili uşaqların sosiallaşmasına müsbət təsir edəcək. Rol oyunları və ya kol-
lektiv layihələr kimi fəaliyyətlər onların sosial əlaqələrini gücləndirə bilər.

	Sosial bacarıqların tədrisi. Ünsiyyət və sosial bacarıqları öyrətmək üçün 
xüsusi məşğələlər təşkil edin. Məsələn, göz təması qurma, sıra gözləmə və ya 
digər uşaqlarla qarşılıqlı əlaqələrə necə girəcəyini öyrədin. Sosial ssenarilər 
üzərində təlimlər və müzakirələr keçirərək uşaqları real həyatda qarşılaşa 
biləcəkləri vəziyyətlərə hazırlayın.

	Təkrar və təcrübə. Uşaqlara öyrəndikləri bilik və bacarıqların real həyat 
vəziyyətlərində tətbiq etmələrinə şərait yaradılmalıdır ki, onların praktik tət-
biqetmə bacarıqları möhkəmlənsin. Hər bir uşağın fərdi irəliləyişini izləmək 
və inkişaf tempinə uyğun təkrarlama vaxtları təşkil etmək tövsiyə olunur. Bir 
fəaliyyətin bitməsi və digər fəaliyyətin başlaması haqqında məlumat verməyi 
gündəlik qaydaların bir parçasına çevirin.  

	Əlverişli mühit yaradılması. Uşaqların daha yaxşı uyğunlaşmaları və effek-
tiv öyrənmələri üçün sinfin fiziki mühiti tənzimlənməlidir. Şagirdlərin diqqə-
tinin dərsə yönəlməsini təmin etmək məqsədilə həddindən artıq səs-küylü 
mühitlərdən uzaq durmaq tövsiyə olunur [“İnklüziv sinifdə təlimin təşkili” 
mövzusunda ixtisasartırma proqramının oxu materialı., 2019].
Bu strategiyalar uşaqların kommunikasiya və inteqrasiya bacarıqlarını inki-

şaf etdirmək və onlara sosial mühitdə daha yaxşı uyğunlaşma şansı yaratmaq 
üçün faydalı ola bilər.
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Nəticə / Conclusion

Tədris prosesində təlim strategiyalarından istifadə edərkən, bu prosesdə 
müəllimlərin valideynlərlə birgə, əməkdaşlıq şəraitində işləməsi məqsədəuyğun-
dur. Valideynlər təlim strategiyaları ilə öyrənmə mühitinin sağlamlıq imkanları 
məhdud uşaqlar üçün nə qədər faydalı olduğunu anlamaya bilərlər. Bu səbəbdən, 
valideynləri təlim strategiyaları ilə bağlı maarifləndirmək, onların başa düşəcəyi 
dildə sadə məqalə və ya buklet hazırlamaq olar. Müəllim ailələrlə işləyərək hər 
bir valideynin maariflənməsinə nail ola bilər. SİM şagirdlərlə təlim strategiyala-
rının tətbiq edilməsi və son illər istər məktəbəqədər, istərsə də orta təhsil sahəsin-
də aparılan islahatların sağlamlıq imkanları məhdud olan uşaqların valideynləri 
üçün yeni ümidlər yaradacağını qeyd etmək istərdim. Belə ki, son illər ölkəmizdə 
inklüziv təhsilin inkişaf etdirilməsi istiqamətində atılan addımları və bu sahə-
dəki mövcud çətinliklərin aradan qaldırılmasında təlim strategiyalarından isti-
fadə edilməsinin əhəmiyyətini vurğulamaq düzgün olar [Azərbaycanda inklüziv 
təhsilin  vəziyyətinə dair araşdırma sənədi., 2018]. Sağlamlıq imkanları məhdud 
olan uşaqların keyfiyyətli təhsilə çıxışını təmin etmək və onların cəmiyyətə daha 
sürətli uyğunlaşmasını dəstəkləmək üçün yaşıdları ilə birgə təlim prosesində iş-
tirak etmələri daha məqsədəuyğundur. Sağlamlıq imkanları məhdud şagirdlərin 
dərs strategiyalarına daxil olan qeyd etdiyimiz məsələlər, ümumi təhsilin hamı 
üçün əlçatan olmasını nəzərdə tutan və bütün uşaqların müxtəlif ehtiyaclarına uy-
ğunlaşdırılmasına əsaslanan inkişaf prosesidir. Bu, həmçinin təlim-tərbiyə pro-
sesində SİM uşaqların hər birinin müstəqil bir fərd kimi öz ehtiyacları olduğunu 
qəbul edən metodologiyaları inkişaf etdirməyə yönəlib. 

Təlim strategiyalarının tətbiqi SİM uşaqlarda aşağıdakı keyfiyyətləri forma-
laşdırır:
•	 Özünüdərketmə – Təlim strategiyalarının şagirdlərə uyğun şəkildə qurulma-

sı, onların öz öyrənmə üsullarını və ehtiyaclarını dərk etməsinə şərait yaradır. 
Bu isə daha səmərəli öyrənməyə zəmin hazırlayır.

•	 Əlaqə bacarıqları –  Müxtəlif birgə öyrənmə imkanları uşaqlara sosial baca-
rıqları inkişaf etdirməyə imkan verir.

•	 Özünüidarəetmə – Çevik təlim mühitləri uşaqların öz öyrənmə proseslərini 
idarə etmək bacarıqlarını təkmilləşdirir.

•	 Sosial maarifləndirmə – İnklüziv mühitlər empatiya və fərqliliklərə hörmət 
kimi dəyərləri təşviq edir [İnklüziv təhsil (məlumat kitabçası)., 2018].
İnklüziv öyrənmə mühiti uşaqların emosional intellektini, empatiyanı inkişaf 

etdirməyə və müxtəlifliyə dəyər verməyə təsir edir. Bu vahid və inklüziv yanaş-
ma yalnız akademik deyil, həmçinin emosional və sosial bacarıqların formalaş-
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masına da mühüm təsir göstərir. Belə bir modelin tətbiqi, təhsil tədqiqatlarında 
əldə olunan nailiyyətlərə əsaslanaraq, öyrənmə təcrübəsini fərdiləşdirməyə və 
hər bir uşağın potensialını maksimum səviyyədə inkişaf etdirməyə şərait yaradır. 
Təhsil sahəsində bu yeniliklərin qəbul olunması və həyata keçirilməsi nəticəsin-
də təhsil işçiləri inklüziv və keyfiyyətli təhsil sisteminin formalaşdırılmasında 
əhəmiyyətli işlər görə bilərlər. Universal öyrənmə dizaynı, müəllimlərə bütün 
uşaqlar üçün inklüziv və cəlbedici öyrənmə mühiti yaratmağa kömək edə biləcək 
güclü çərçivədir.

Məqalənin aktuallığı. Xüsusi qayğıya ehtiyacı olan uşaq kateqoriyalarına 
uyğun sinif strategiyalarının hazırlanması, bu gün bir çox ölkələrin təhsil siyasə-
tində inklüziv təhsilin inkişafı istiqamətində ən başlıca prioritetlərdən biri kimi 
qəbul edilir. Həmçinin, xüsusi qayğıya ehtiyacı olan uşaqların digər uşaqlarla bir-
likdə təhsil alması, onlar üçün əlverişli təlim mühitinin qurulması, hazırkı dövrün 
aktual problemlərindən biri kimi araşdırılmışdır. Belə uşaqlar öz sağlam həm-
yaşıdları kimi kollektivə adaptasiya olunaraq bir fərd, cəmiyyətə lazımlı insan 
olduqlarını hiss edirlər.

Məqalənin elmi yeniliyi. Məqalədə SİM şagird  kateqoriyalarına uyğun sinif 
strategiyasının qurulmasının təşkili və yollarının müvəffəqiyyətlə həyata keçi-
rilməsinə xüsusi əhəmiyyət verilmişdir. Bu işin elmi əsaslar üzərində qurulması 
xüsusi qayğıya ehtiyacı olan uşaqların daha keyfiyyətli təhsilə yiyələnməsi və 
cəmiyyətə daha sürətli adaptasiyası üçün daha məqsədəuyğun olduğu qeyd olun-
muşdur.

Məqalənin praktik əhəmiyyəti. SİM şagird kateqoriyalarına uyğun sinif 
strategiyasının qurulmasında və onların inkişafının nəzərə alınmasında məqalədə 
irəli sürülən təklif və nəticələr olduqca əhəmiyyətlidir. Bu yanaşmaların köməyi 
ilə həm müəllimlər, həm də valideynlər, xüsusi qayğıya ehtiyacı olan şagirdlərin 
fərdi inkişafı və təlim-tərbiyəsinin uğurlu təşkilinə töhfə verə bilərlər.
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Annotasiya. Məqalədə məktəbəqədər dövrdə uşaqlarda fonematik eşitmə və səs 
tələffüzü bacarığının  formalaşdırılması yolları araşdırılır, uşaqların nitqinin in-
kişaf etdirilməsi zamanı tətbiq olunan metodların mahiyyəti və məqsədi təhlil 
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sindən istifadə etməklə uşaqlara səsin gücünü və xarakterini fərqləndirməyi öy-
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Giriş / Introduction

Öyrənmə və tərbiyə prosesində söz əsas ünsiyyət vasitəsi olduğundan, dil 
təlim və tərbiyə işində mühüm vasitələrdən biri kimi kimi çıxış edir. Uşağın tə-
lim-tərbiyəsinin mahiyyəti, təfəkkürünün inkişafı və şəxsiyyətinin formalaşması 
onun ana dilinə necə yiyələnməsindən asılıdır. Müşahidə və təcrübələr göstərir 
ki, məktəbəqədər müəssisələrdə təlim-tərbiyə işlərinin uğuru, ilk növbədə, uşağa 
ana dilini mükəmməl şəkildə öyrətməkdən aslıdır. Müstəqillik yolunda inamla 
addımlayan Azərbaycanda böyüyən nəslin tərbiyəsi daim diqqət mərkəzində sax-
lanılır. Nəzərə alınır ki, bu gün məktəbəqədər tərbiyə müəssisələrində tərbiyə 
alan uşaqlar ölkənin dövlət quruculuğunda, onun idarə olunmasında, ideya-siyasi 
bazasının möhkəmləndirilməsində yaxında iştirak edəcəklər. 

Məktəbəqədər dövrdə fonematik qavrayışın inkişaf etdirilməsi uşaqlarda şi-
fahi nitqin və yazı prosesinin ayrılmaz hissəsidir. Bu dövrdə uşaqlar nitq fəa-
liyyətini fəal şəkildə ustalıqla idarə etməyə başlayırlar. Bunun üçün onların fo-
nematik qavrayışının inkişafına xüsusi həssaslıqla yanaşmaq tələb olunur. Nitq 
səslərini ayırd etmək bacarığı sonrakı bütün nitq və idrak proseslərinin forma-
laşmasının əsasını təşkil edir. Fonematik qavrayışın inkişafı uşaqlara nitqin ay-
rı-ayrı, semantik səslərdən ibarət olduğunu anlamağa imkan verir. Araşdırmalar 
nəticəsində məlum olmuşdur ki, yaxşı inkişaf etmiş fonematik qavrayışlı uşaqlar 
savadlı yazmağı və oxumağı daha asan öyrənirlər. Məktəbəqədər dövrdə bu qa-
biliyyət tədricən, oyun, ünsiyyət və məqsədyönlü fəaliyyət prosesində formalaşır 
[Kərimov, Y., 2002].

Fonematik qavrayışın inkişafına lazımi diqqət yetirən uşaqlar daha yax-
şı öyrənmə nəticələri nümayiş etdirirlər. Səsləri daha yaxşı fərqləndirir, yazını 
daha asan öyrənir və oxumaq bacarıqlarını daha sürətli inkişaf etdirirlər. Bundan 
başqa, belə uşaqların məktəb yaşında nitq və yazı ilə bağlı problemləri də az olur. 
Tərbiyəçi ilk gündən uşaqların fonematik eşitmə qabiliyyətinin inkişafı qayğısı-
na qalmalı, onları ana dilinin bütün səslərini düzgün eşitmələri və səslənməsinə 
görə yaxın olan səs və sözləri fərqləndirə bilmələrini müəyyənləşdirməlidir. Uşaq 
ədəbi dildə danışığı dinləməli, dərk etməli, dilin bütün vasitələrindən istifadə et-
məklə məzmununu verməyi bacarmalıdır. Nitq eşitmənin əsas komponentləri, 
əvvəla, fiziki eşitmə – başqa sözlə, müxtəlif yüksəklik diapozonunda səslənən 
nitqi qavramaq qabiliyyətidir. İkincisi, fonematik eşitmə – başqa sözlə, nitqin 
bütün səslərini fərqləndirmək və tələffüz etmək onları dilimizin fonetik sisteminə 
aid etmək qabiliyyətidir. Üçüncü komponent isə yüksək səsləri eşitmə və ton his-
si ilə əlaqəlidir. Ritm hissi də bu prosesdə mühüm rol oynayır və sürəti hiss etmə 
qabiliyyəti ilə sıx bağlıdır.
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Bütün bu komponentlər birlikdə nitqeşitməni inkişaf etdirir. 
Fonematik qavrayış – doğma dilin səslərini ayırd etmək və sözlərin səs tərki-

bini təyin etmək bacarığıdır. Bu bacarıq bir il yarımdan 5 ilə qədər inkişaf edir. 
Tam fonematik qavrayış səslərin aydın tələffüzü və sözlərin düzgün hecalı qu-
ruluşunu təmin edir. Yazmağı öyrənmək prosesində uşağın sözün səs tərkibini 
dəqiq dərk etməsi, hər bir səsi təhlil etməyi və onu digər səslərdən fərqləndirməyi 
bacarması vacibdir. Fonematik qavrayışı düzgün inkişaf etmiş uşaqlar bütün nitq 
səslərini aydın şəkildə fərqləndirdikləri üçün daha düzgün danışmağa başlayırlar. 
Bu bacarıqda problemləri olan uşaqlar səsləri tələffüz etməkdə çətinlik çəkir, eyni 
səsli fonemləri ayırd edə bilmədikləri üçün sözlərdə eyni və ya oxşar səslərdən 
istifadə edirlər. Nəticədə, səslə bağlı yanlışlıqlar yazı prosesində  öz əksini tapır. 

Tərbiyəçi-müəllimlər uşaqlarda fonematik qavrayışın inkişaf etdirilməsi 
məqsədilə aşağıdakı fəaliyyətləri həyata keçirməlidirlər: 
•	 ətraf aləmin və nitqin səslərinə maraq oyatmaq;
•	 qeyri-səlis səsləri ayırd etmək;
•	 səsin tonunu, gücünü, tembrini ayırd etmək;
•	 səsin mənbəyini və istiqamətini müəyyənləşdirmək;
•	 səs tərkibinə yaxın olan sözləri fərqləndirmək [Kərimov, Y., 1982].

Erkən yaşdan başlayaraq  uşaqlarda fonematik qavrayışın inkişaf etdirilməsi 
məqsədilə tərbiyəçi-müəllimlərin bilməli olduqları əsas məqamlar:
•	 uşaqlar təbiətin və ətraf aləmin (yağışın, küləyin, ildırımın, avtomobillərin, 

təyyarələrin və s.) səslərinə qulaq asmalı;
•	 uşaqlara müxtəlif oyuncaq musiqi alətləri göstərilməli, bu alətlərin hər birinin 

səsini dinləmələri təmin edilməli, daha sonra bir alətdə çalaraq uşaqlardan 
eşitdikləri səsə əsasən  hansı musiqi alətinin səsləndiyini təxmin etmələri istə-
nilməli;

•	 heyvanların səsləndirdiyi səslər müzakirə edilməli;
•	 uşaqlara oyunun köməyi ilə səsin istiqamətini təyin etmək öyrədilməli;
•	 uşaqlara səsin əhəmiyyətini göstərmək üçün adları eyni fonemdə fərqlənən 

obyektlərin şəkilləri olan kartlardan istifadə edilməli.
Uşaqlarda fonematik qavrayışda çatışmazlıqların vaxtında müəyyən edilməsi 

gələcəkdə çətinliklərin aradan qaldırılmasına kömək edəcək. Fonematik qavra-
yışın inkişafı məktəbəqədər təhsil dövründə uşağın uğurla uyğunlaşmasında və 
təlimə hazırlanmasında əsas rol oynayır. Fonematik qavrayış nəinki uşaqlara 
daha sürətli oxumağı və yazmağı öyrənməyə kömək edir, həm də ümumi nitq 
və koqnitiv inkişafa təkan verir. N.N.Jinkinin fikrincə, yenicə doğulmuş uşaqda 
eşitmə, nitq-hərəki analizatorlar hələ assosiativ əlaqələrlə təmin olunmur. Nitqin 
müntəzəm inkişafına yalnız sözlərin tələffüzü mexanizmi tam formalaşdıqdan 
sonra başlamaq olar.
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Əsas hissə / Main part

Məktəbəqədər yaş dövründə uşaqlar arasında nitq səslərinin qüsurlu tələffüzü 
çox geniş yayılmış nöqsanlardan biridir. Bu dövrdə uşaqlarda ayrı-ayrı səslərin 
və ya səs qruplarının tələffüz pozuntusu müşahidə edilir. Belə uşaqların nitqinin 
ətraflı müayinəsi zamanı məlum olur ki, nitqin elementləri tam formalaşmayıb-
dır: səs tələffüzü, ritmik - heca quruluşu, fonemlərin qavranması. Xaraktercə, bu 
cür əyintilər oxu və yazı vərdişlərinin mənimsədilməsi üçün zərərli faktorlardır.

Fonematik inkişafda geriləmə və fonemlərin düzgün tələffüzü ilə əlaqədar 
fərqli nitq pozuntuları olan şagirdlərdə ana dilinin səs tələffüz sisteminin inkişaf 
etməsi prosesində pozuntular müşahidə olunur. Bu cür xarakterizə edilən əsas 
əlamətlər – bir qrup səslərin diferensiallaşdırılmadan tələffüzü; bir səsin başqa 
səslə əvəz olunması kimi müşahidə olunur. Sadə artikulyasiyalı səsin mürəkkəb 
artikulyasiyalı səslə əvəz olunması nitqin erkən dövrü üçün xarakterik hal sayı-
lır. Eyni zamanda səslərin qarışması bir sıra səslərin müxtəlif sözlərdə dəyişkən 
istifadə edilməsi ilə xarakterizə olunur. Nitqin səs tərəfi ilə bağlı bu tip pozun-
tular valideynlərdən və pedaqoqlardan xüsusi diqqət tələb edir və fonematik öy-
rənmənin inkişafdan geri qaldığını göstərir. Məşhur fizioloq İ.M.Seçenov da bu 
məsələyə toxunaraq qeyd etmişdir: “Eşitmə hissi digər hisslərə nisbətən əsas üs-
tünlüyə malikdir, çünki o, artıq erkən uşaqlıq dövründə sinə, qırtlaq, dil və dodaq 
əzələləri ilə sıx şəkildə əlaqələnir. Buna görə də səs yaddaşı hiss etmə ilə daha da 
möhkəm olur” [Kərimov, Y., 2003].

Fonetik-fonematik inkişafdan qalması olan uşaqları vaxtında aşkar etdikdə və 
onlarla xüsusi təşkil edilmiş loqopedik iş aparıldıqda nitq defektini aradan qaldır-
maqla yanaşı, onların məktəb təliminə tam hazırlığı da yerinə yetirilir. 

Fonematik qavrama uşaqların öz nitqlərini təhlil etmək fəaliyyətinin inkişa-
fını nəzərdə tutur. Yəni uşaq öz nitqində cümlələri, cümlələrdə sözləri, sözlərdə 
hecaları, hecalarda səsləri fərqləndirməyi, həmçinin səslərdən heca, hecalardan 
sözlər, sözlərdən cümlələr, o cümlədən mətn tərtib etməyi bacarmalıdır. Bütün 
bunlarla yanaşı, o, sözün tərkibindəki ayrı-ayrı hecaları fərqləndirmək və onla-
rın yerini müəyyənləşdirmək qabiliyyətinə də malik olmalıdır. Bu çətin vəzifəni 
uşaq yalnız tərbiyəçi-müəllimin rəhbərliyi altında öyrənə bilər.

Uşaqlarda dinləmə bacarığını inkişaf etdirmək üçün ilkin mərhələdə 10 
dəqiqə müddətində fasiləsiz qulaq asmaq vərdişləri formalaşdırılmalıdır. Sonra-
kı mərhələlərdə isə dinləmə materialının həcmi tədricən artırılmalı və dinləmə 
müddəti 20-25 dəqiqəyə qədər uzadılmalıdır. Nitqin düzgün eşidilməsi və qavra-
nılması üçün uşağa hər şeydən əvvəl aydın və düzgün tələffüz nümunələri təqdim 
olunmalıdır. Eşitmə qabiliyyətinin inkişafı məqsədilə monoloji nitq ifadəli və 
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emosional baxımdan dolğun şəkildə təmin edilməlidir.
Fonematik qavrayışın formalaşmasına dair işlərdə aşağıdakı mərhələləri 

fərqləndirmək olar:
•	 Qeyri-səlis səslərin tanınması. Bu prosesdə uşaqlarda oyun və məşğələlərin 

xüsusi seçilmiş sistemlə keçirilməsi qeyri-nitq səslərinin tanınması və dife-
rensiallaşdırılması qabiliyyətinin formalaşmasını təmin edir. Bu fəaliyyət 
prosesi uşaqlarda dinləmə diqqətini inkişaf etdirir ki, bu da, öz növbəsində, 
onların nitq səslərini bir-birindən ayırdetmə bacarığını daha da gücləndirir. 
Məsələn: “Gəlin, qulaq asın”, “Kim nə eşidəcək?” oyunlarını qeyd etmək 
olar. Bu oyunların keçirilməsində əsas məqsəd “təbiətin səslərini” uşaqlara 
tanıtmaq və onları fərqləndirməyi  öyrətməkdir.

•	 Eyni səs, söz və ifadələrin müxtəlif tələffüz variantları üzərində səsin tonu, 
gücü və tembrini ayırd etmək. Bu mərhələdə uşağa intonasiyanı başa düş-
məyi öyrətmək və emosional nitq tonlarını ifadə etmə bacarığını ustalıqla 
formalaşdırmaq lazımdır. Məsələn: “Ucadan və sakit” oyunu keçirmək səsin 
tonunun və tembrinin inkişafı üçün əsasdır.

•	 Səs tərkibinə görə yaxın olan sözləri fərqləndirmək. Nitq inkişafı prosesin-
də oyun və məşğələlər sözlərin diferensiallaşdırılması şərtlərinin tədricən 
mürəkkəbləşdirilməsi  məqsədi ilə istifadə olunur: bir neçə səslə fərqlənən 
sözlərdən yalnız bir səslə fərqlənən sözlərə qədər oyunları təşkil etmək olar. 
“Səsi tap”, “Müqayisə et” oyunlarında əsas məqsəd ümumi və fərqli səsləri 
tapmaq,  sözləri səs tərkibi ilə müqayisə etməyi öyrətməkdir.

•	 Sözdəki səslərin ardıcıllığı, sayı və yerini müəyyən etmək. Fonematik qavra-
yışın mürəkkəb formalarının əmələ gəlməsi zamanı – səsin ardıcıllığını, kə-
miyyətini və digər səslərlə müqayisədə deyilmiş sözdə səsin yerini müəyyən 
etmək əsasdır [Hacıyeva Ə., 1992].
Uşaqlarda səs tələffüzünün səviyyəsi müəyyən edildikdən sonra onların fone-

matik eşitmə bacarığının – yəni səsləri eşidərək qavrama və bir-birindən fərqlən-
dirmə bacarığının qiymətləndirilməsi zəruridir. Xüsusilə bu, o səslərə aiddir ki, 
onlar artikulyasiyaya görə oxşar və ya səslənməsinə görə yaxındırlar. Buna görə 
də bütün korreksiya edən fitli və fısıltılı (sa-sa, za-ya, sa-za və s.), cingiltili və 
kar (da-ta, na-ba, qa-ka), (ra-la, ri-li və s.) səslərin fərqləndirilməsini yoxlamaq 
lazımdır. Tərbiyəçi-müəllim, loqoped bu məqsədlə uşağa onun ardınca müxtə-
lif pozisiyalı hecaları təkrar etməyi tapşırmalıdır. Əgər uşaq bəzi səsləri düzgün 
tələffüz etmirsə, loqoped həmin səsləri fərqləndirmək məqsədilə təqdim edilən 
heca sırasından (sa, ya, ca) “şa” hecasını eşidən kimi onun əl qaldırmasını və ya 
ayağa qalxmasını tələb etməlidir. Sonra isə uşağın səslənməsinə görə oxşar, la-
kin mənaca müxtəlif olan sözləri fərqləndirmək bacarığı yoxlanmalıdır. Məsələn: 
saz, tüfəng, söz, pələng, göz, çələng, göz, gül, kitab, qutab, göl və s. belə yoxla-
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ma müxtəlif üsullardan istifadə edilməklə aparıla bilər. Məsələn, uşağa verilən 
şəkillər arasından uyğun olanı seçmək və ya verilmiş sözün mənası barədə da-
nışmaq kimi tapşırıqlar verilə bilər. (“De görüm, saz nədir?; “Bu səs nədir?”). 
Eləcə də uşaqlardan oxşar sözləri təkrar etməyi tələb etmək olar: Lalə-Zalə-Halə; 
tar-dar-qar; qoyun-boyun, xörək-çörək və s. Tətbiq olunan bu metod uşağın həm 
fonematik qavrayışını, həm də diqqətini və eşitmə yaddaşını effektiv şəkildə for-
malaşdırır [Kərimov, Y., 2009].

Məktəbəqədər yaşlı uşaqların sözlərdəki səsləri necə eşitdiyi və bunları seç-
məyi bacarıb-bacarmadığı yoxlanılmalıdır. Fonematik qavramanın yoxlanması 
üçün tərbiyəçi-müəllimlər “Mağaza” və “Sehrli torba” didaktik oyunlarından isti-
fadə etməli, bu yoxlamanı orta, böyük və məktəbəhazırlıq qruplarında həm fərdi, 
həm də qrup şəklində həyata keçirməlidirlər. Tapşırığın mərhələləri uşağın əvvəl-
cə deyilən səsi söz daxilində tanıması, sonra isə sözlər arasında həmin səsi ayırd 
etməsi ilə aparılır. Onlar sözlərin əvvəlində, ortasında və sonunda eşitdikləri səsi 
söyləməlidirlər. Tapşırığın məqsədi aşağıda təqdim olunur:

əvvəlcə uşaqlar:
1) verilmiş səsi sözün əvvəlində tapmaq;
2) verilmiş səsi sözün daxilində tapmaq.
sonra uşaqlar:
1) sözün əvvəlində gələn səsləri tapmaq;
2) sözün ortasında gələn səsləri tapmaq;
3) sözün sonunda gələn səsləri tapmaq;
4) sözü səslərə ayıraraq tam şəkildə təhlil etmək [Kərimov, Y., 2009].
Seçilən sözlər səs tərkibi sadə və uşaqlar üçün tanış olan sözlərdən ibarət 

olmalıdır. Tərbiyəçi-müəllim uşaqlardan “mağazada” olan oyuncaqların hansının 
adının əvvəlində “q” səsi olduğunu söyləməyi xahiş edir. Tərbiyəçi-müəllim  “q” 
səsini tələffüz edir, adı “q” səsi ilə başlanan oyuncağı necə tapmaq lazım olduğu-
nu uşaqlara izah edir. Onlara “mağazada” olan bütün oyuncaqların adını söyləyir 
və təklif edir ki, adı “q” səsi ilə başlanan oyuncağı tapsınlar. Oyunda istifadə 
olunan oyuncaq və vəsaitlər bunlardır: heyva, nar, yumurta, divan, stol, stul, top, 
maşın, qayıq, qayçı, qaşıq, bıçaq, kukla, torba, şar, raket balıq, fırfıra, quzu, it, 
tülkü, pişik.  Bu yolla oyun davam etdirilir.

Didaktik oyunlar həm böyük, həm də məktəbəhazırlıq qruplarında  aşağıdakı 
plan üzrə aparılır: 
1.	 Giriş  müsahibəsi.
2.	 Oyun qaydasının izahı.
3.	 Oyunun gedişi.
4.	 Məşğələnin yekunlaşdırılması. 

Uşaqlarda nitq-eşitmə vərdişlərinin inkişafını təmin etmək məqsədi ilə di-
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daktik oyunlardan istifadə edilməlidir. Kiçik qrupda müxtəlif oyuncaqların, mu-
siqi alətlərinin səsləndirilməsindən istifadə etməklə səsin gücünü və xarakterini 
fərqləndirməyi öyrətmək mümkündür. Uşaqlar görmədikləri əşyanın, çalğı alət-
lərinin səsini eşidib nəyin səsi olduğunu bildirmək, səsə görə yoldaşını tanımaq 
üzrə məşq etməlidirlər. Uşaqlar bu yaş dövründə səsləri yamsılamağı sevirlər. 
Onların bu marağından istifadə etməklə heyvan, quş, həşərat səslərini, təbiət ha-
disələrindən bir çoxunun səsinin öyrədilməsi də mümkündür. Məsələn, ş-ş-ş-su-
yun şırıltısı; s-s-s-nasosla havanın verilməsi; z-z-z-milçəyin vızıltısı; j-j-j-may 
böcəyinin səsi; r-r-r-motorun səsi və s. Sonra sözü əvvəldə, ortada və axırda belə 
səsləri uzatmaqla ayırmaq mümkündür: cır-r-r-r; mə-ə-ə-ə; z-z-z-zal; al-l-l-ma; 
ş-ş-ş-şar; f-f-f-fil; Məs-s-s-s-mə və s. 

Böyük və məktəbəhazırlıq qruplarında bu cür tapşırıqları bir qədər mürək-
kəbləşdirmək məqsədəuyğundur. Uşaqlar üçün sözlərdəki səslərin ardıcıllığını 
müəyyən etmək xüsusi əhəmiyyət daşıyır. Bu bacarığın formalaşması üçün, onla-
ra verilən sözlərdə nə qədər səs varsa, bir o qədər dama çəkmələri tapşırılmalıdır. 
Məsələn, “ana” sözü üçün üç dama çəkilməlidir. Uşaq sıra ilə hər bir hərfi tap-
dıqca üstünə bir kağız və ya dairə qoyur, hərfi tapmayanda dama boş qalır. Belə 
məşğələlər üçün əvvəlcə ana, ata, nar, tar, şar; sonra Tutu, Nuru; daha sonra alma, 
armud, heyva; sonra tarla, maral və s. sözlər götürülməlidir.

Bu yaş dövründə uşaqlara hərflərin yerinin dəyişməsi ilə əlaqədar məşğələlə-
rin keçirilməsi də vacibdir. Bu zaman təkhecalı sözlərin əvvəlində, ortasında və 
sonunda hərfin yenisi ilə əvəz edilməsi mümkündür. Hərflər elə əvəzlənməlidir ki, 
yeni məna alınsın. Məsələn:
	əvvəldə: tar-dar, şar, yar, var, qar;
	ortada: tar-tor, tur, tir, tər, tır;
	sonda: tar-tay, tax, tap, tac, tam və s.

Daha sonra sözün əvvəlinə və sonuna hərf əlavə etməklə yeni sözün alınması 
üzrə məşq etmək faydalıdır: 
	əvvəldə: al-şal, sal, mal, xal, zal, kal, val;
	sonda: yu-yun, yum; ye-yel, yem, yen, yer, yel.

Tərbiyəçi-müəllim uşağın qarışdırdığı səsləri və sözləri müəyyənləşdirdikdən 
sonra sadə çalışmalar üzrə z-s, d-t, b-p, q-k, g-k, q-d, v-f, m-n, r-y və s. səsləri 
növbə ilə deyilməli, əvvəl və sonra hansı səslərin tələffüz edildiyini uşaqlardan 
əzbər deməsini tələb etmək lazımdır. Bu zaman uşağın səhvlərinə düzəliş verilir.  
Səslərin düzgün tələffüzünü həyata keçirmək üçün şəkillərdən də istifadə etmək 
olar. Bu zaman  tərbiyəçi-müəllim “şar, şal, dəsmal, qaşıq, kasa” və s. şəkilləri 
göstərib, adlarını xəbər almaqla “s” və “ş” səslərinin düzgün eşidilməsi üzrə iş 
apara bilər. Uşaqlar praktik yolla öyrənməlidirlər ki, hər bir səs sözdə düşdüyü 
şəraitdən,  mövqedən asılı olaraq müxtəlif cür səslənə bilər. 
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Məktəbəqədər dövrdə uşaqların nitq-eşitməsini yoxlamaq üçün “Telefon” 
oyunu keçirmək daha məqsədəuyğundur. Oyunun qaydası belədir: uşaqlar sıra ilə 
düzülmüş stullarda otururlar. Sıranın başında, birinci stulda əyləşən tərbiyəçi ya-
nındakı uşağın qulağına astadan bir söz deyir. Məsələn: parovoz, paroxod, cücə, 
pişik və s. həmin uşaq da eşitdiyi sözü yanındakı yoldaşının qulağına deməlidir. 
Beləliklə, bir-birinə ötürmə yolu ilə həmin söz uşaqların hamısının qulağına deyi-
lir. Sonuncu uşaq eşitdiyi sözdən asılı olaraq onun səsini və hərəkətini yamsılayır. 
Bundan sonra eşitdikləri sözü uşaqların hamısı növbə ilə deyirlər. Birinci deyilən 
sözü hansı uşaq qarışıq salarsa, o uşaq durub sıranın axırında oturur və o biri uşaq-
lar hərəkət edərək birinci uşağın yerini tuturlar. 

Sözü səhv deyən uşaq öz yerindən durub sıranın axırında oturur, onun yerini 
isə yanında oturan uşaq tutur.

Səsin tələffüzü üzrə işə ehtiyatla yanaşmaq lazımdır. Hər bir səsin sözdə ay-
dın tələffüzü, ümumiyyətlə, səslərin düzgün tələffüzü ilə orfoepik vəzifələri ilə 
əlaqələnir. Sözlərin orfoepik normalara uyğun tələffüzü, ilk növbədə, yerli şivə 
xüsusiyyətlərinə, dialektizmlərə yol verilməməsi kimi nəzərdə tutulur. Müşahi-
dələr göstərir ki, bir çox ailələrdə uşaqların tərbiyəsində, o cümlədən nitqinin  for-
malaşmasında nənə-babanın yaxud digər yaşlıların rolu böyükdür. Onlar ünsiy-
yət prosesində bir çox hallarda dialektizmlərə üstünlük verdiyindən bu, uşaqların 
nitqinə güclü təsir göstərir. Ailədə altı yaşadək  öyrəndiyi danışıq tərzi uşaq üçün 
çox əziz olur. O, məktəbə gedəndən sonra bilmir, kimə inansın: nənə-babasına, 
ata-anasına, yoxsa müəllimə. Ona görə də, ilk növbədə, uşağın nitqinə çox ehti-
yatlı yanaşmaq, danışarkən ədəbi tələffüz normalarını gözləmək lazımdır. Bunun 
üçün istər ailədə, istərsə də məktəbəqədər müəssisələrdə ədəbi dilin normalarına 
əməl olunması, uşaqlara planlı şəkildə Azərbaycan dilinin tələffüz qaydalarının 
öyrədilməsi mühüm əhəmiyyət kəsb edir. Bu, tərbiyəçi-müəllimin özünün ədə-
bi dilin orfoepik normalarına necə yiyələnməsindən asılıdır. Tərbiyəçi-müəllim 
tələffüz normalarını öyrənməklə öz nitq mədəniyyətini yüksəltməli, danışarkən 
həmin qaydalara əməl etməlidir. Uşağın nitqi üzərində işləyərkən onların tələffüz 
sürətini də nizama salmaq lazımdır. Onların  danışığındakı tələskənlik tələffüzü 
pisləşdirir, bəzən səslərin, hecaların, hətta sözlərin düşməsi ilə nəticələnir. Bunun-
la da nitqin səlisliyi və dəqiqliyi pozulur. 

Normal danışıq sözləri səs simvolikasını duymaqla aparılır. Həddindən artıq 
aşağı sürət dalğınlığa, nitqin maraqsız və təsirsiz olması ilə nəticələnir. Sürətin 
həddindən artıq artması isə sözün mənası, cümlədəki sözlər arasında əlaqəni duy-
mağa, nitqin ifadəliliyini gözləməyə mane olur. Bu yaş dövründə qazanılmış sürət 
sonralar da oxu prosesində, nağıl və şeir söyləmədə öz əksini tapır. Uşaqlara səs 
gücünü onu əhatə edən şəraitə uyğunlaşdırmaq və səsi qorumağı öyrətmək lazım-
dır. Tədqiqat əsasında məlum oldu ki, bu yaş  dövründə uşaqların nitqi intonasiya 
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cəhətdən qüsurlu olur. Buna səbəb uşaqlarda nitq-eşitmənin zəifliyi, nitq pozul-
maları, erkən yaşlardan nitqin tərbiyə olunmaması, xüsusilə səslərin intonasiya-
sına laqeydliklə əlaqədardır. Buna görə də, istər Azərbaycan dili məşğələsində, 
istərsə də dərsdənkənar ünsiyyət prosesində uşaqların nitqinin intonasiya, fasilə 
və cümlələrin ritmik bölgüsünə xüsusi diqqət yetirilməlidir. Hələ məktəbəqədər 
yaş dövründə başlanan bu praktik işlər sonrakı yaş dövründə də davam etdirilir. 

Bəzən uşaq səsləri düzgün tələffüz etmədikdə, bunun hansı halda yaşla əlaqə-
dar təkmilləşməyə məruz qalması, hansı halda səsin yanlış formalaşması, düzəliş 
tələb edən səs tələffüzü çatışmazlığı ilə izah olunduğunu müəyyənləşdirmək çətin 
olur. Bu zaman, ilk növbədə, məsuliyyət valideynin üzərinə düşür. Bəzən uşağın 
şirin danışmasından xoşu gələn gənc valideynlər yanlış tələffüzü daha da möh-
kəmləndirirlər. İkinci halda isə vaxtında ixtisaslı loqopedin köməyinə müraciət 
etmək olar. 

Valideynlər uşaqları  ilə qarşılıqlı ünsiyyətə girərək, onları səsləri tələffüz et-
məyə ruhlandıraraq bu prosesin daha düzgün həyata keçirilməsinə nail ola bilər-
lər.  Məktəbəqədər dövrdə  nitqin inkişafı üçün əlverişli mühitin yaradılması ilə 
bağlı valideynlərlə əməkdaşlıq şəraitində aşağıdakı işlərin həyata keçirilməsi 
məqsədəuyğundur: 
•	 Əlverişli dil mühiti yaratmaq. Uşaqları müxtəlif səslərlə, o cümlədən musiqi, 

nitq və təbiət səsləri ilə əhatə edin. Görülən bu işlər müxtəlif səsləri fərqlən-
dirməyə yardım edir.

•	 Övladınızla danışın. Uşağınızla söhbət edin. Gündəlik işləriniz barədə danı-
şın, əşyaları təsvir edin. Bu ikitərəfli qarşılıqlı əlaqə dilin inkişafı üçün olduq-
ca vacibdir.

•	 Sadə və təkrarlı sözlərdən istifadə edin. Uşaqla ünsiyyət zamanı sadə və 
təkrarlayıcı sözlərdən istifadə edin. Təkrarlamaq nitqin möhkəmlənməsinə 
kömək edir və uşağın səsləri tanımasını və təqlidini asanlaşdırır.

•	 Övladınızın səslərini təqlid edin. Uşağınızın tələffüzünü təqlid edin. Bu, nəin-
ki sizin fəal şəkildə qulaq asdığınızı göstərəcək, həm də onları müxtəlif səslər-
lə təcrübəni davam etdirməyə təşviq edəcək.

•	 Ucadan oxuyun. Uşağa nağıllar, hekayələr oxumaq onu müxtəlif, yeni sözlər-
lə tanış edir və ona dinləmə bacarığını inkişaf etdirməkdə kömək edir. Uşağın 
marağını artırmaq və ya dinləmə bacarığını inkişaf etdirmək üçün rəngli, şə-
killi və sadə mətnli kitablar seçin. Şəkillərə işarə edərək səs effektləri yaradın 
və bu yolla uşağın diqqətini cəlb edin. 

•	 Səbrli və həssas davranın. Uşağın öz bacarığını göstərməsi üçün ona vaxt ver-
mək və bu zaman səbrli, həssas yanaşmaq lazımdır. Səslər hələ tam anlaşılan 
olmasa da, onların mırıldamağa cəhd göstərməsini həvəslə qarşılayın. Sizin 
müsbət əhval-ruhiyyəniz onları bu dili öyrənməyə təşviq edəcək.
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Unutmamalıyıq ki, hər bir uşaq fərdi inkişaf tempi ilə irəliləyir. Əsas məqsəd 
uşaqlarda ünsiyyət qurmaq istəyini formalaşdıran və bu prosesdən həzz almağa 
sövq edən interaktiv bir mühitin yaradılmasıdır. Nitqin inkişafında dil mühitinin 
rolu mühümdür. Bu mühitə uşağın yaşadığı ətrafdakı dilin leksik-semantik xü-
susiyyətləri və qarşılıqlı təsirləri aiddir. Tərbiyəçi-müəllimlər bu prosesdə ancaq 
dil bacarıqlarını yox, həm də ünsiyyətin estetikası və zənginliyinə olan marağı 
artırmaq üçün lazım olan bilik və vasitələri təqdim etməlidirlər. Bu istiqamətdə 
valideynlər, tərbiyəçi-müəllimlər və mütəxəssislər birgə fəaliyyət göstərərək ortaq 
güc formalaşdırmalıdırlar. Səslənən nitqin ən mühüm keyfiyyəti onun ifadəliliyi-
dir. Tərbiyəçi-müəllim uşaqlar üçün xarakterik olan təbii ifadəliliyi inkişaf etdir-
məlidir. Uşağın nitqi ifadəli olmalı, gözləri alovlanmalı, fikri və hissləri jestlərində 
əks olunmalıdır. Fransız fonetiki Qrammonun dediyi kimi, cümlələri əmələ gə-
tirən sözlər onun yalnız skeletidir, bu skeletə hərəkət və həyat verən intonasiyadır 
[Rəhimov, A., 2003]. İntonasiya müəyyən bir məzmunun özünəmüvafiq forma ilə 
ifadə olunması vasitələrindən ən başlıcasıdır.

Nəticə / Conclusion

Ailədə və məktəbəqədər müəssisədə ədəbi nitq normalarına riayət olunma-
ması, uşağın nitqinin  formalaşması istiqamətində tələblərin verilməməsi ciddi 
nöqsan hesab edilir. İşin uğurlu təşkili üçün istər kiçik, istərsə də məktəbəhazırlıq 
qruplarında aşağıdakı tələbləri yerinə yetirmək olar:
1)	 Nitq dinləmə bacarığı: 
•	 10-15 dəqiqə müddətinə davam edən nitqi dinləməyi bacarmaq;
•	 25-30 dəqiqəlik müsahibədə iştirak etməyi bacarmaq;
•	 radiodan, televiziyadan ucadan, tədricən aşağı salınan səslə danışığı eşidib 

başa düşməyi bacarmaq.
2)	 Fonetik eşitmə bacarığı:
•	 nitq səslərini tələffüz edənin ağzına baxmaqla və uzaqdan eşitməklə fərqlən-

dirə bilmək;
•	 sadə cümlədə neçə söz olduğunu müəyyənləşdirməyi bacarmaq;
•	 sadə cümlədəki sözləri ayırmağı bacarmaq;
•	 asan sözləri hecalara ayırmağı bacarmaq;
•	 ayrılıqda və heca daxilində səsləri düzgün tələffüz etmək üzrə ilkin vərdişlərə 

yiyələnmək;
•	 sözdə səsin yerini (əvvəldə, ortada, axırda) müəyyənləşdirməyi bacarmaq;
•	 təqlidi səslərin hansı quş, heyvan, əşya səsinə oxşadığını müəyyənləşdirməyi 

bacarmaq;
•	 yerindən asılı olaraq səsləri qısa və uzun tələffüz etməyi bacarmaq;
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•	 sadə sözləri ədəbi tələffüz normalarına uyğun deməyi bacarmaq;
•	 nitqdə dialektizmlərə (fonetik, leksik, morfoloji) yol verməmək;
•	 sözlərdə səs düşümü, səs artımı, bir səsin başqası ilə əvəz olunması, səslərin 

yerdəyişməsi hallarına yol verməmək [Rəhimov, A., 2003].
Uşaqların şifahi nitqinin inkişaf etdirilməsi üçün təşkil edilən məşğələlərdə 

söz və ifadələrin xorla təkrarlanması, intonasiya üzrə sadə məşqlərin keçirilməsi, 
müxtəlif oyuncaq və əşya şəkillərinə, hadisənin məzmununa aid müvafiq şeirlərin 
seçilərək ucadan söylənməsi, nağıletmənin səhnələşdirilməsi və s. uşaqlarda müs-
bət emosiya doğurur. 

Beləliklə, yuxarıda qeyd olunan metodlar vasitəsilə məktəbəqədər yaş dövrün-
də olan uşaqlarda fonematik eşitmə bacarığını formalaşdırmaq olar. Bu, öz növ-
bəsində, ayrı-ayrı səslərin və sözlərin aydın, düzgün tələffüz edilməsinə, sözlərin 
tərkibindəki səslərin aydın eşidilməsinə imkan yaradır, nitqin daha mükəmməl in-
kişafına səbəb olur, həmçinin gələcək məktəb təliminin müvəffəqiyyətli olmasını 
təmin edir.

Məqalənin aktuallığı. Müşahidələr göstərir ki, tərbiyəçi-müəllimlərin əksə-
riyyəti uşaqların nitq inkişafı qayğısına ümumi şəkildə qalırlarsa da, nitq səslə-
rinin düzgün tələffüzünə əhəmiyyət vermirlər. Uşaqların danışıqları yamsılama 
yolu ilə nitqin ümumi axınında səslərin artikulyasiyasına az-çox uyğunlaşır. Nitq 
inkişafı üzrə aparılan işlərin əsas istiqamətlərindən biri də ədəbi tələffüz vərdiş-
lərinin inkişafı üzrə aparılan işlərdir. Şifahi nitqin inkişafı üçün bu işin müstəsna 
əhəmiyyəti vardır. Səsləri və sözləri düzgün tələffüz etməyən uşağın söz ehtiyatı 
nə qədər zəngin olsa da, qrammatik cəhətdən nə qədər mükəmməl danışsa da, 
onun sözləri aydın olmayacaqdır. Buna görə də uşaqlarda hələ kiçik yaşlarından 
nitqin fonetik cəhətini, səsləri və sözləri düzgün ifadə etmək vərdişlərini inkişaf 
etdirmək lazımdır. Məktəbəqədər hazırlıq dövrünə qədər uşaq fonematik eşitmə 
bacarığına yiyələnməli, səsləri aydın tələffüz etməyi, sözdə səslərlə hərflərin sayı-
nı və sırasını müəyyənləşdirməyi bacarmalıdır.

Məqalənin elmi yeniliyi. Məqalədə, ilk dəfə olaraq, məktəbəqədər yaşlı uşaq-
ların nitqinin formalaşmasında fonematik qavramanın inkişaf etdirilməsi yolları 
araşdırılmış, məktəbəqədər müəssisədə, habelə ailədə uşaqlarda səs tələffüzü qü-
surlarının aradan qaldırılması, yəni  fonemlərin fərqləndirilməsi və sözün səs tər-
kibinin müəyyənləşdirilməsində yaranan problemlərin həlli yolları göstərilmişdir. 

Məqalənin praktik əhəmiyyəti. Məqalədə təqdim olunan təkliflər və nəti-
cələr məktəbəqədər yaşlı uşaqlarda nitqi dinləmə və eşitmə bacarıqlarının uğurla 
inkişaf etdirilməsi üçün faydalı istiqamətlər təqdim edir. Bu məlumatlar sayəsində 
həm tərbiyəçi-müəllim, həm də valideynlər uşaqların nitqinin formalaşdırılması 
və onlarda fonematik qavramanın düzgün inkişafının həyata keçirilməsini, tərbiyə 
və təhsil prosesini səmərəli şəkildə qura  bilərlər.
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Annotasiya. Bu məqalədə ümumtəhsil məktəblərində nəsr əsərlərinin tədrisi, 
xüsusilə Abdulla Qədirinin “Ötən günlər” romanının dərs prosesində istifadəsi 
məsələləri araşdırılır. Məqalədə müəllif yazıçının şəxsi keyfiyyətləri və yaradı-
cılıq xüsusiyyətlərinin şagirdlərə aydın şəkildə çatdırılması, onun bədii düşüncə 
tərzinin mənimsədilməsi və müəllimin sinifdə əməkdaşlıq və empatiya mühi-
ti yaratmaq bacarığı kimi mühüm pedaqoji amillərin əhəmiyyətini vurğulayır. 
Ədəbi təhlil və interpretasiya vasitəsilə müəllifin özünəməxsus üslubunun, yara-
dıcılıq qabiliyyətlərinin və mənəvi-estetik dəyərlərə münasibətinin öyrədilməsi-
nin yolları göstərilir. Məqalədə “Gəlin birlikdə oxuyaq” texnikası, blist oyunu, 
diaqramlar və interaktiv dərs metodları kimi tədris vasitələrinin tətbiqi ilə şagird-
lərin düşünmə, analiz və müstəqil fikir yürütmə bacarıqlarının inkişafına necə 
nail olmağın yolları nəzərdən keçirilir. Sonda bu yanaşmaların şagirdlərin mənə-
vi tərbiyəsinə və şəxsiyyət kimi formalaşmasına xidmət etdiyi nəticəsi çıxarılır.
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Introduction / Giriş

In general education schools, there is a tendency to teach the works of 
a large number of writers and poets, rather than studying a few in depth. In our 
view, it would be more effective to reduce the number of authors covered and 
instead focus more deeply on the masterpieces of those who have made signifi-
cant contributions to the development of Uzbek literature. The life and works of 
Abdulla Qodiriy are currently taught in grades 5, 7, and 9 in general education 
schools. However, we believe his work should also be introduced at the primary 
school level. For example, in first grade, students could be introduced to wise 
sayings and short excerpts from the writer’s works. If age-appropriate and worl-
dview-relevant texts are introduced in subsequent grades, students will not only 
become familiar with Abdulla Qodiriy, but also develop a deeper and more mean-
ingful understanding of his literary legacy.

Main part / Əsas hissə

In the literary education of secondary schools, the study of prose works has its 
own goals and objectives. In this regard, it is worth recalling that A. Zunnunov’s 
manual “Methodology of literary work analysis” [Zunnunova, 1989] highlights 
the different aspects of analysis in grades 5-9 of secondary schools, the fact that 
expressive reading is an active method of mastering a literary work, and the use 
of visuality in analyzing works. In this regard, the goals and objectives of literary 
analysis in different grades differ. However, in addition to specific situations, 
there are also general situations in the study of a literary work. The author of the 
textbook emphasizes that when engaging in literary analysis, the following are 
required of the teacher:

a)   organize the lesson;
b) identify methods for developing students’ emotional awareness and 

developing their reading skills [Zunnunova, 1967].
After all, educational links are of particular importance in improving the 

capabilities and abilities of the younger generation. Education is also a necessary 
aspect in finding a place for the younger generation in society. After all, spiritual 
youth are the wealth of society.

During the period of independence, the science of literature teaching 
methodology proved that only through an approach based on new principles to 
the problem of teaching the life and work of a writer can the image of a creative 
person be revived in the eyes of the reader. After all, interpreting the image of 
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a creative person in a wide range with its complex, contradictory, and hidden 
aspects related to his psyche is an extremely difficult process. When a creator 
creates his works, it is natural for him to express harmonious features, feelings, 
and experiences in the image of the human figure at the center of his work, in the 
image of the spiritual world of the image. The skill of a creator is also determined 
by the extent to which he can truthfully portray the human soul. A creative person 
is unique in his or her ability to discover the landscapes of the human psyche in a 
unique, unique way. Each person with a talent has his or her own spiritual world, 
beliefs, personal qualities and qualities, way of thinking, and the uniqueness of 
the way of being influenced are the characteristics that determine his or her image 
as a creative person. It is precisely in accordance with these aspects that creative 
people create examples of creativity in literature as owners of their own style 
[Yuldoshev, 1995].

Literary education has always focused on the upbringing of a role model 
by reviving the personal qualities and image of a creative person in the eyes 
of the reader through the teaching of the writer’s life and work. Little attention 
has been paid to the processes related to the study of the artistic thinking style 
characteristic of a particular creator, the teacher’s skill in creating a state of 
empathy and sympathy with the writer’s experiences. This process is studied 
in all its complexities. The ways of using literary analysis and interpretation in 
teaching the unique characteristics of a creator as a creative person, his talent, 
skill, and unique style are highlighted. By identifying ways to enhance the 
aesthetic taste of the reader, to understand the essence of the events that occurred 
in the writer’s psyche while creating the work, and to revive his feelings in the 
reader’s heart, it is possible to create a specific feeling and thought, point of view, 
observation, discussion, and attitude in the reader. These characteristics serve to 
form the spirituality of young people with their own independent thoughts and 
points of view.

Style is the essence that shows uniqueness, identity, the image of the artist, 
his point of view, and his skill. Therefore, in today’s literary education, the central 
link in teaching the life and work of a creative person should be the analysis 
and interpretation of his unique style. The unique style of a writer is the «key» 
to studying his unique artistic world. By teaching the life and work of a writer 
based on effective educational methods, it is possible to encourage and inspire 
the student to conquer the level of a creative personality by revealing the unique 
characteristics of the talents who created the artistic world; because, to make 
the student understand that the artists of the word have earned the honor of this 
country by being sympathetic to the problems of the country and truthfully 
depicting the dreams and hopes of the people; By making sure that the artist’s 
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image, unique spirit, and colorful experiences in his heart are naturally reflected 
in works of art created with the warmth of talent, it is possible to form a sense 
of empathy for the creator in the student. In a word, it is possible to educate 
young people who aspire to creativity, goodness, and beauty, to awaken in them 
a sense of admiration for mature people, and to raise individuals with a bright 
soul like the artists of the word who have earned the respect of the people, and 
these are the issues that constitute the goals of our research work and determine 
its relevance. Literary analysis and interpretation are the most effective methods 
that the teacher relies on in this process.

In the 9th grade, it is advisable to organize an introductory lesson before 
studying the novel “Bygone Days” based on these goals. In such an introductory 
lesson, the tasks set out in the curriculum will be partially solved:
– Abdulla Qodiriy is the founder of Uzbek novelism;
– Abdulla Qodiriy’s services in establishing the realistic method in Uzbek prose;
– The role of the novel “Bygone Days” in the spiritual life of the nation in the 
20th century;

So, when covering issues such as the creative history and fate of the novel, 
the teacher will read some excerpts from the treatises and articles about “Bygone 
Days” by literary scholars O. Sharafiddinov, U. Normatov, N. Karimov, the lesson 
will be more meaningful. It is also useful to cite interesting information from 
the historical documentary works of Abdulla Qodiriy’s son Habibullo Qodiriy 
«About My Father» and the poet Shukrullon «Those Buried Without a Shroud».

So, as teaching materials, a literary album dedicated to the life and work of 
the writer, press materials, and works of literary scholars are selected. They are 
neatly displayed in the classroom and presented to students.

The novel contains images of representatives of various social groups. It is 
no secret that creating an image is a complex process. Each image is the embod-
iment of historical, life events and artistically woven facts. Otabek, Yusufbek 
Haji, Mirzakarim Kutidor, Ziyo Shahichi, Homidlar - representatives of the state 
and merchant environment; Azizbek, Musulmonqul, Khudoyorkhan, Otabboy 
Kushbegilar - representatives of the ruling class, and while creating these im-
ages, the writer relied on real prototypes and historical chronicle material; Usta 
Olim, Hasanali - from the class of citizens, while the images of women of diverse 
character: Kumush, Aftob Ayim, Khushroy, Uzbek Ayim required a lot of skill 
from the writer to illuminate the image, and it must be admitted that the writer 
managed to do it.

Now, we will give an unconventional lesson plan directly related to the topic 
of “Bygone Days”:

Lesson Objective: To explain the essence of the work to students by analyz-
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ing the images and plot elements of A. Qodiriy’s novel “Bygone Days”.
Lesson Objective: To test and consolidate the students’ knowledge of the 

work “Bygone Days”.
Expected Result: To draw students’ attention to Uzbek national traditions, to 

instill the qualities of courage, loyalty, and kindness, to form respect for parents 
- to raise a child in a healthy and well-rounded way.

Lesson Method: Non-traditional, discussion.
Lesson Equipment: Portrait of Abdulla Qodiriy, novel “Bygone Days” and 

other books, computer, projector, explanatory pictures, prompt cards, handout of 
questions, tables, diagrams.

Teaching methods: Interactive, “Let’s study together” technique, flashcard 
game.

Requirements for the lesson: Mutual respect; expressing opinions freely and 
fluently; listening to and respecting the opinions of others;

Form of work with students: Working in groups.
“LET’S READ TOGETHER” TECHNIQUE
Studying together: the study group is divided into small groups. Each small 

group is an expert in one area of ​​the subject being studied and teaches the others. 
Structure of the process of organizing work in groups when using the “We 

study together” technique: 
1. Groups of 5–6 students are formed, they are given names based on the 

suggestions of the students.
2. Each group is given one task - a part of the general topic, on which the 

entire study group will work, and they are presented with expert sheets.
3. A general task is distributed within each group.
4. Everyone completes the task individually.
5. Mini-reports of all group members are listened to. They form the general 

result and prepare it for presentation.
6. The leader presents the results of the group’s work.

Rules for working in groups
Listen carefully to the questions.
Take an active part in the group work, approach the assigned tasks responsibly.
If you need help, of course, ask.
If you need help, of course, help.
Everyone must participate in evaluating the results of group activities.
We need to know for sure:
A. We learn by teaching others.
B. We are in the same boat: we either sail together or sink together.

http://ppe-journal.edu.az
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Students will understand that Abdulla Qodiriy’s writing talent and artistic 
potential are manifested in the novel «Bygone Days» during the process of 
analysis and interpretation. At the same time, students should pay attention to the 
fact that the writer achieved his goal in the novel «Bygone Days» by transferring 
traditional literature and folk artistic thinking to a new style - a realistic narrative 
method [Tokhliev, 2001]. It would be appropriate to reveal with vivid examples 
that Abdulla Qodiriy’s unique writing edge wisely understood the need to create a 
new one that was in line with the times instead of an outdated means of expression 
and turned to a new form - the novel genre. In short, it is necessary to instill in 
students’ minds that the novel «Bygone Days» is an epic of its time that has 
entered a new form. Teaching this in various interactive methods, in particular, 
using the «Let’s Read Together» technique, the blister game, and the zig-zag 
method, teaches students to work and think for themselves. Therefore, we will 
first analyze the writer’s novel «Bygone Days» using the «Let’s Read Together» 
technique below.

Assignment No. 1
What is the history of the complex events that took place in the novel “Days 

Past”?

Task No. 2
Compare the writer’s skill in creating images using the images of Kumush and 

Aunt Jannat as an example.

Assignment No. 5
Was Otabek right to bow down to his parents’ approval? What would you have 

done in his place?

Assignment No. 4
What colors did Kadiri use to depict the hero’s face and clothes when creating 

the portrait?

Learning task No. 3
Read the plate depicting the silver portrait and find the means of artistic 

depiction.
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BLIST GAME
A blister game designed for students is distributed to each student individu-

ally.
Rules of the game: The questions are placed in the boxes under number 1. 

The student’s answers are given in the boxes under number 2. In this case, the 
student puts “+” signs for each correct answer and “–” signs for each incorrect 
answer. In the boxes under number 3, the correct answers given by the teacher 
are marked. In this case, the “+” and “–” signs are also used. In the boxes under 
number 4, a grade is given for each correct and incorrect answer, and these grades 
are placed in the grade column allocated for the answer.

Do you know Abdulla Qodiriy’s novel “Bygone Days”?:

1 2 3 4
Questions Student’s answer Correct 

answer
Mark allocated 

for answer
Genre of the work
Style
Construction of the work
Components of the work
Images
Language of the work
Nature image
National mentality
Character 
A matter of skill

Students will focus on the similarities and differences between Kumush 
and Zaynab.

http://ppe-journal.edu.az
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Questions to activate students:

The groups work in unison. Then the group leaders come out and present the 
assignment.

It is appropriate to study the expression of the national spirit in the novel 
“Bygone Days” by Abdulla Qodiriy. “Bygone Days” is an epic of its time that 
has entered a new form. It is said that in the development of the literary aesthetic 
thinking of mankind, myths, epics, and novels emerged from the foundation of 
myths. We see the same situation in the novel “Bygone Days”. Although the 
events of the novels “Bygone Days” and “Scorpion from the Altar” superficially 
resemble love stories, at their core lies the fate of the Motherland, the sorrow of 
the Motherland.

The scope of meaning and content of “Bygone Days” is wide, it reflects vari-
ous social and spiritual problems. The novel «Bygone Days» clearly and vividly 
depicts the life, state of mind, spiritual world, wealth, and image of our people 
in a specific historical context, and shows the worldview of the people. Uzbek 
customs and traditions, family formation, household management, hospitality, 
husband-wife, father-child relationships, weddings and funerals, various gathe-
rings, joyful and enjoyable moments, dramatic and tragic events, experiences, 
great socio-historical events of life and death significance, from the life of the 
horde to the lives of ordinary poor people, people of various classes, their worries 
and joys are embodied.

A. Kadiriy’s novel “Days Past” glorifies pure love. In the novel, the writer 
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finds and describes the intelligence and generosity in the hearts of good people, 
the feelings of love and respect between them, love for each other, sincerity, love 
- loyalty, and selflessness. The names of great scholars and poets of the past are 
mentioned with respect in the novel. Yusufbek Hoji’s “Boburnoma” and Otabek 
and Kumush’s love for Fuzuli’s ghazals are especially emphasized.

Speaking about the heroes of the work, we will witness that the names given 
to them also have a unique symbolism. If we look at the Mirzakarim family of 
kutidor, the images of Oftoboyim and Kumushbibi also have a unique character. 
It is appropriate to start the lesson by using the “Networking” method. Through 
this, students will form their understanding of the novel “Days Past”.

Using the “networking” method, the characters of the novel “Days Past” are 
described. While describing each character in the novel using the “networking” 
method, students not only learn to think freely, but also, based on their charac-
teristics, reveal that nationality is not an external sign, but also an internal state 
based on analysis.

The novel “Bygone Days” is distinguished by its very vivid reflection of the 
national spirit. This is especially true in the places where the relationship between 
Otabek’s parents and the godfathers and sons-in-law of Kutidor and Aftob is 

MƏKTƏBƏQƏDƏR və İBTİDAİ TƏHSİL, 2025, №2

http://ppe-journal.edu.az



99

described, where the way of thinking and feeling that is unique to the Uzbeks is 
beautifully shown. 

The students are shown clips from the film “Bygone Days” on the monitor. 
The students are shown clips depicting the conversation between Yusufbek Khoji 
and Otabek, and clips depicting Kumushbibi’s respect for her parents-in-law. Af-
ter that, the students’ comments on these clips are listened to and filled in. Since 
the system of images is studied from the perspective of nationality, it is necessary 
to pay attention to revealing the issues of conflict between images, collision be-
tween society and the individual [Keldiyorov, 2001].

Through this, the national character of the novel “Days Past”, in particular, 
the subtle, inconspicuous aspects of people, are clearly manifested. The issue 
of nationality in literature has always been the focus of attention and research 
of literary critics. It is not for nothing that “Days Past” is recognized as the first 
Uzbek national novel. The fact that the national characters and national spirit are 
reflected, skillfully using the possibilities of the Uzbek literary language; the fact 
that he managed to describe the scenes of national life, customs, and aspects of 
morality from the perspective of national culture is a great creative achievement 
of the writer [Mirqasimova, 1995]. It is clear from the very beginning of the work 
that the writer set as his main goal the introduction of the national spirit inherent 
in Uzbek folk oral creativity and classical literature into the novel genre. In his 
work, the writer embodied the national way of life, everyday life problems by 
reflecting the national spirit and national thinking, and managed to revive such 
characters as Otabek, Kumush, Mirzakarim Kutidor, Yusufbek Haji at the level 
of national characters. 
It should not be forgotten that another factor that ensures the national character of 
the novel is the language of the work. Therefore, when analyzing the novel, along 
with studying the characters of the work, attention should be paid to the language 
of the literary character.
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So, through this novel of the writer, based on the “image of the author” in it, 
one can understand his attitude to his time, his views on the problems of the time. 
Through his novel, the writer artistically explored not only the historical period 
and everyday issues related to the life of that time, but also national problems 
based on his own attitude to human love and family building. He managed to 
show the influence of traditions, customs, national morality, etiquette, and culture 
that grew up on national soil on the spiritual world of people and that this nation-
ality provided their spiritual beauty in the form of heroes who correspond to his 
views. We vividly feel that each nation differs from other nations with its national 
values, unique national thinking, and way of life in the form of Otabek, Kumush, 
Qutidor, Yusufbek Hoji, Uzbek mother, and Aftob mother. 

We turn to the novel as proof of our opinion: “– My son, have you heard yet, 
tell me, we have done something to you...

Otabek, as is known, certainly knew about their “doings or plans.” Even so, 
he pretended not to know: 

“The actions of wise men towards their sons are certainly not unacceptable,” 
he said. 

Through this answer given by Otabek to his father, we can clearly see his 
respect for his parents and the unique Uzbek mentality. 

Or let us pay attention to the following situation when Kumush was lying sick 
before his death, when his father-in-law Yusufbek Khoji entered: “He opened his 
eyes and looked at him, recognized him... and wanted to move.” The modesty and 
modesty typical of Uzbek girls are reflected in this passage. 

“....Serve your father-in-law and mother-in-law, do not withhold good, espe-
cially do not miss your daily companion...” 

These advices given by Oftaboyim’s daughter to Kumush are relevant not 
only for that time, but also for the present day. These words of advice from Moth-
er Aftab reflect the beautiful oriental upbringing that Uzbek mothers give to their 
daughters.

The Uzbek people are hospitable, hospitable people. In his work “Bygone 
Days”, Abdulla Qodiriy skillfully described the sense of hospitality inherent in 
our people: 

“...The Uzbek mother, having called several of the neighboring wives to the 
house, and having everyone in their places, made her yard as bare as if it had 
rained. But she had her house cleared, the carpets were spread, everything was 
prepared for the feast of the gods, and she tied a goat to the pole of the aul to keep 
them fed until they arrived” [ Matchanov, 1998].

It is necessary to increase their activity by distributing handouts to students. 
The following questions can be asked:
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1– Task
Abdulla Qodiriy attaches special importance to the speech of some characters 

in order to show their uniqueness. Show this with specific examples.
2– Task
The depiction of the mental state of the characters in the work takes prece-

dence. Identify the most characteristic of them, those reflected using portraiture, 
and explain them.

Task 3
How can we explain the comments about Kumush, Otabek, and Yusufbek 

haji that they are “painted” and “heavenly beauties”? Do you think that this as-
sessment can still be maintained today?

Task 4
Why did the author choose the names Yusufbek haji, Uzbek mother, Otabek, 

Mirzakarim kutidor, Oftoboyim, and Kumush for the main characters of the 
work?

Task 5
“One of these two people was a young man of about twenty-five years old, 

short in stature, with a full face, a little beard and mustache, and was the son of 
Rahmat Otliq, a wealthy man from Margilan called Ziyo Shahichi. The other was 
tall, dark-skinned, with a dark beard and a thin beard, and was thirty-five years 
old. This young man was a good statesman, but for some reason his fame was not 
due to his wealth, but rather to the title “Homid the womanizer.” 

What can you say about the style and skill of the writer Abdulla Qodiriy 
based on the portrait taken from the text of the work in your hand? 

Task 6 
“A young man with a serious nature, a magnificent figure, a handsome and 

fair face, handsome black eyes, well-proportioned black eyebrows and a recently 
shaved head. So, this room was enough to attract attention both in terms of its 
building and furnishings, and in terms of its owner. In some kind of fantasy, this 
young man who sat down was the son of the famous Tashkent nobleman Yusuf-
bek Haji - Otabek.”

Why did Kadiri strive to create portraits of diverse characters from the very 
first page of the novel?

7th task
Can you explain why dark (darker) colors dominate in describing the appear-

ance and psyche of the characters (Homid, Sodiq, Jannat)?
8th task
What colors did Kadiri use to depict the character’s face and clothes when 

creating the portrait? 
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Task 9
What do you think the author used the image of nature in the novel for?
Task 10
What aspects of the character of Otabek and Kumush did you learn from the 

letters written by the two lovers?
In conclusion, the main goal of the handouts is to develop creativity, inde-

pendent thinking, and the ability to correctly and fluently express creative ideas 
in oral form in accordance with the circumstances of the speech, therefore, it is 
necessary to appropriately use advanced educational methods and tools that serve 
to develop students’ thinking skills and logical thinking. The effectiveness of 
this process depends on how the teacher-student-teaching materials and tools are 
organized in each lesson.

Conclusion / Nəticə

Since one of the leading goals of literary education during the independence period 
was to raise the morale of students, this article is an example of our attempt to develop 
creativity and creative qualities in young people through teaching information about 
the life of a creative person, and to cultivate students’ love for science, art and literature 
under the influence of exemplary qualities inherent in the creative person.

Relevance of the article. In grades Y-IX of secondary schools, we tried to study the 
life and work of Abdulla Qodiriy, that is, to teach his biography and the story «Uloqda», 
the novels «Mehrobdan shayon», «O’tkan kunlar» as much as possible in a style chara-
cteristic of the methodology of teaching literature. In this sense, literature teachers need 
to master the skills of interpreters. Through literary analysis, the essence of the literary 
text is explored, and as a result of developing analytical skills in students, they develop 
the ability to study the unique artistic world of the creator.

Scientific novelty of the article. By studying the works of Abdulla Qodiriy, 
we observe that he embodied certain aspects of life in his works of art, that the 
writer’s views, knowledge, consciousness, feelings, character are reflected in the 
heroes of the work, their actions, struggles and aspirations. At the same time, by 
looking at them as a spiritual factor, it is possible to make education interesting 
and increase its effectiveness, and to raise the spirituality of students by teaching 
them to feel the warmth of the writer’s heart, feelings and spirit.

Practical significance of the article. A work of art is presented as a whole 
through literary interpretation, and the reader is helped to understand the essence 
of the images. It is important for the interpreter-teacher to guide the reader to 
reason, logically, and consistently about the work of art. The more passionate, 
attractive, and warm the interpretation is, the more effective it will be. Interpre-
tation is not only a means of guiding the reader to read, master, and analyze the 
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work of art, but also helps the reader to vividly imagine the image of the creator, 
to perceive and understand the essence of the creator’s beliefs, his point of view, 
and the unique aspects of his artistic thinking. At the same time, the introduction 
of advanced pedagogical technologies into literary education, the use of designed 
lesson plans, interactive, «brainstorming», «cluster», «discussion», «let’s read 
together» techniques, blitz games, and problem-based learning methods such as 
the zigzag method are highly effective in teaching the life and work of writers.
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